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Stadt Bielefeld
Amt fir Jugend und Familie
Frauke Heeren

33597 Bielefeld

Bielefeld, den 01.10.2014

Betreff: Interessensbekundung an der Ubernahme der

Tragerschaft fiir die geplante Kindertagesstitte
an der Amtsstrafle 17 in Bielefeld-Jéllenbeck

Sehr geehrte Damen und Herren,
sehr geehrte Frau Heeren,

hiermit bekunden wir unser Interesse, die Tragerschaft der neu geplanten Kin-
dertagesstétte an der Amtsstralie 17 in Bielefeld-Jollenbeck zu ibernehmen.

Durch die Struktur unserer DRK Kindertagesstatten und unseren konzeptionel-
len Ansatz der ,offenen padagogischen Arbeit' nach Axel Wieland, der die ge-
meinwesenorientierte Reggio Padagogik stark mit einbezieht, verknipfen wir die
individuelle Bildungsférderung der Kinder, die aktive Einbeziehung der Eltern
und den engen Bezug zum Stadtteil und dessen aktiven Institutionen.

Bereits seit Beginn unserer Tragerschaft von Kindertagesstétten betreuen wir
auch Kinder unter 3 Jahren und seit 1996 auch Kinder mit besonderem Férder-
bedarf, damals in einer Schwerpunkteinrichtung in Heepen. Derzeit bieten wir in
sechs Kindertagesstéatten integrative Platze an.

In allen DRK Kindertagesstatten setzen wir im Rahmen der Méglichkeiten die
fachliche Ausrichtung des ,Hauses der Familie* um und haben uns daher von
Beginn an dem Thema Familienzentrum zugewandt. Inzwischen sind 3 unserer
Einrichtungen als Familienzentrum NRW zertifiziert.

Seit Beginn der Uberlegungen, an der Amtsstralle eine Kindertagesstitte zu
bauen, sind wir in die Planungen involviert. Daher haben wir auch bereits im
Jahr 2012 einen Antrag auf Forderung des Ausbaus von U 3 Platzen beantragt
und diesen auch bewilligt bekommen.

Wir sind fest davon tberzeugt, dass der Standort an der Amtsstrale fur eine
Kindertagesstatte gut geeignet ist. Die zentrale Lage im Ortskern von Jéllenbeck
bietet Eltern eine gute Erreichbarkeit und liegt optimal fir ein enges Netzwerk zu
Nachbarschaft und Kooperationspartnern. Fiir Kinder z.B. aus dem Oberloh-
mannshof planen wir die Einrichtung eines ~Walking-Busses" mit ehrenamtlich
Engagierten.
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Was bringen wir mit?

* Unsere langjahrige Fachkompetenz in der padagogischen Arbeit

*= Die Einbringung unserer Kinderschutzfachkraft und Multiplikatorin zum
Thema Kindeswohl

* Unsere qualifizierten Krafte zur interkulturellen Offnung
* Eine verlassliche Erziehungspartnerschaft fiir und mit Eltern

* Eine sichere Kooperationspartnerschaft fiir Schulen und andere Instituti-
onen des Stadtteils

* Die Einbindung weiterer értlicher Rotkreuz-Angebote wie z.B. dem DRK
Institut fiir Psychomotorik und Entwick!ungsférderung, die Kinderneuro-
logiehilfe oder die ganzheitliche Ergotherapie

* Unser ehrenamtliches Engagement; nicht nur fiir die Kindertagesstatte
* Raumliche und sschliche Ressourcen des DRK
* Gewinnung zusatzlicher Mittel durch Sponsoring, Projektarbeit etc.

* Langjahrige Erfahrung in erfolgreicher Netzwerkarbeit und Initiierung von
Stadtteirnetzwerken, z. B. ,Runder Tisch am Ostmannturm* oder auch in
Heidebliimchen

" erweiterte Oﬁnungszeiten auch in Ferien

Leider verfiigen wir nicht tiber die notwendigen finanziellen Mittel, um den Tra-
geranteil zu ibernehmen, diesen wirden wir bei der Stadt Bielefeld beantragen.

Anbei (bersenden wir lhnen das Leitbild der DRK Kindertageseinrichtungen,
unser Bildungskonzept sowie das Kurzkonzept fiir die padagogische Arbeit in de
neu geplanten Kindertagesstétte.

Wir hoffen, dass unser Konzept Ihre und die Zustimmung der zustandigen Gre-
mien findet und stehen fiir ein Gesprach oder fiir Ruckfragen gerne zur Verfii-

gung.

Mit freundlichen GriiRen
Gl
Ralf Graliegétinghaus

Kreisgeschaftsfihrer



Kurzkonzept fiir die Kindertagesstitte AmtsstraRe 17
Bielefeld-Jollenbeck

Die DRK Kindertagesstitten in Bielefeld arbeiten nach dem konzeptionellen
Ansatz der ,offenen padagogischen Arbeit* nach Axel Wieland, der die ge-
meinwesenorientierte Reggio Padagogik stark mit einbezieht. Damit beriick-
sichtigen wir drei Aspekte, die wir in der Erziehung und Bildung von Kindern
als sehr wichtig erachten: die individuelle Bildungsférderung der Kinder,
die aktive Einbeziehung der Eltern und den engen Bezug zum Stadtteil
und dessen aktiven Institutionen.

Wir bieten eine differenzierte Gruppenstruktur, vom traditionellen Kindergar-
tenplatz ohne Mittagessen bis hin zum 45 Stunden Platz an. Letzteren auch
mit Randstundenbetreuung einschlieRlich erweiterter Offnungszeiten in den
Ferien.

Bewusst engagieren wir uns auch in Bielefelder Stadtteilen mit einem hohen
Migrationsanteil da wir aufgrund unserer Zugehorigkeit zur Internationalen
Rotkreuz- und Rothalbmondbewegung in vielen Lindern der Erde anerkannt
und respektiert sind und die nach Deutschland kommenden Menschen uns
daher eine besondere Vertrauensstellung einraumen.

In unseren Einrichtungen mit einem hohen Anteil von Familien mit Migrati-
onshintergrund und sozialen Problemlagen, wird eine intensive Elternarbeit
unter Einbeziehung von Beratungsstellen und den zustandigen stadtischen
Amtern praktiziert, z.B. Sprachkurse, Mitterkurse und padagogischer Diskurs
mit Eltern und einer Beratungsstelle. Alle DRK Kindertagesstatten beteiligen
sich an den Aktivitaten des jeweiligen Stadtteils und arbeiten in Initiativen und
runden Tischen mit. Angeboten fiir Kinder, Jugendliche und Erwachsene in
Kooperation mit anderen Tragern ist Teil unsere Arbeit, da hierdurch neue
Impulse, sinnvolle Erganzungen und eine sinnvolle Angebotsvielfalt unter
Nutzung verfligbarer Ressourcen entstehen.

Neben der Arbeit mit Kindern und Eltern besitzen wir eine anerkannt hohe
Kompetenz in der Arbeit mit Migranten und Flichtlingen.

Die Einbeziehung von Erzieher/innen mit Migrationshintergrund und die Schu-
lung unserer Mitarbeiter/innen in Kommunikation und interkultureller Kompe-
tenz tragen Friichte in der vertrauensvollen und konstruktiven Zusammenar-
beit mit den Eltern. Dabei ist uns die Kooperation mit stadtischen Amtern,
Beratungsstellen und den Schulen ein wichtiges Anliegen zum Wohle der
Kinder.

Unsere padagogischen Angebote richten sich an einem zukunftsorientierten
Bild des Kindes aus. Wir gehen davon aus, dass das Kind ,Motor“ seiner
individuellen Entwicklung ist und die Erzieher/innen es durch padagogische
Anregungen und Erfahrungen in allen Entwicklungsbereichen begleiten. Da-
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her statten wir die Rdume nach bestimmten Schwerpunkten aus (Bewegung,
Bauen und Konstruieren, Rollenspiel, Forschen und Experimentieren, Spra-
che und Musik) und beziehen den Raum und das Aulengeldande als Orte
der Anregung und der Auseinandersetzung mit neuen Entwicklungsanreizen
mit ein. Unsere Mitarbeiter/innen haben entsprechende fachliche Schwer-
punkte und bilden sich in diesen Bereichen regelmafig fort.

Die Einzelintegration von Kindern mit Behinderung setzen wir nach dem
Grundgedanken der Inklusion um, denn wenn Kinder mit besonderen Bedirf-
nissen ihren spezifischen Beitrag zum Gruppengeschehen einbringen und
alle anderen Kinder ebenfalls davon profitieren, kann ein inklusives Bildungs-
verstandnis von Anfang an gewahrleistet werden.

Weiterhin bieten wir in unseren Kitas auch heilpadagogische FérdermaRnah-
me an. Hierbei arbeiten wir mit den Kindern nach einem ganzheitlichen,
psychomotorischen Ansatz. Zentrale Methode hier ist ein spielerisches Mitei-
nander sowie zahlreiche Bewegungsangebote.

In den beiden vorgenannten Bereichen werden unsere Mitarbeiter/innen fach-
lich qualifiziert und begleitet durch das Institut fur psychomotorische Entwick-
lungsforderung (ipe) eine Einrichtung der DRK Bielefeld Soziale Dienste
gGmbH.

Die DRK Kitas setzen das Programm ,Haus der kleinen Forscher* um und
vermitteln damit naturwissenschaftliche Grundkenntnisse. Sie sind teilweise
als ,Bewegungskita“ zertifiziert und bieten das Programm ,Early english* an
um spielerisch die Grundlagen fiir den Erwerb der englischen Sprache zu
legen.

Kreatives Handeln und kiinstlerisches Wirken sind Grundbediirfnis mit dem
die Kinder ihre Entwicklung vorantreiben. Durch anregend gestaltete Raume
und Materialien unterstitzen wir diesen Prozess. Die Erzieher/innen greifen
die Themen der Kinder auf, vermitteln Grundkenntnisse und regen neue
Sichtweisen und Erfahrungen an.

Fir die Bewegungs- und Gesundheitserziehung, beschaftigen wir besonders
geschultes Personal und beteiligen uns an entsprechenden Programmen
wie z.B. ,peb*, ,Gesunde Kita" oder ,Ich geh zur U und Du?".

Von unseren acht DRK Kitas sind aktuell drei auch als Familienzentrum
NRW zertifiziert nehmen zusétzliche Aufgaben im jeweiligen Stadtteil wahr.
Unsere Arbeit in den Kindertagesstatten ist allgemein anerkannt, einige Bei-
spiele seine hier genannt: Die DRK Kita und Familienzentrum Nestwerk war
im Jahr 2011 Austragungsort des ,Wissenschaftsfestival Geniale* in Koope-
ration mit der Universitat Bielefeld, Fachbereich Didaktik und Chemie. Im
Jahr 2012 wurde ihr eine Auszeichnung als ,Haus der kleinen Forscher® ver-
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liehen. Von der Leiterin der DRK Kita und Familienzentrum Weltweit wurde
z.B. ein Beitrag in der Fachzeitschrift ,Jugendhilfe aktuell* veraffentlicht und
bei der Aktion ,Lesefriihling 2011* der Stadtbibliothek wurden Kinder der
DRK Kita Weltweit als Gewinner ausgezeichnet.

Im Rahmen der RWE Ausschreibung ‘Lichtpunkte* erhielt die DRK Kita
Weltweit mehrmals den Zuschlag fiir das Projekt ,Kinderkulturpasse®. Dieses
Projekt fand so guten Anklang, dass es bis heute fortgefiihrt wird.

Die sieben Grundséatze der internationalen Rotkreuz- und Rothalbmondbe-
wegung, setzen wir auch mit dem DRK eigenem Konzept ,Henry und Mischi*
um.

Die Erziehung der Kinder zu einem sozial verantwortlich denkenden und
handelnden Menschen finden wir ein wichtiges Ziel, dem wir uns in unserer
taglichen Arbeit widmen.

In der Kita an der Amtsstralle wiirden wir ergénzend gerne das Thema Kind
und Tier in den Fokus nehmen und eine Kooperation mit der tiergestiitzten
Padagogik im Lamahof von Angela Vogt in Schréttinghausen eingehen. Die
Idee der tiergestiitzten Padagogik nutzt die positive und einmalige Wirkung
der Tiere auf Kinder und bietet diesen eine besondere Méglichkeit, Verant-
wortung und Sozialverhalten zu lernen und zu tben.

Die besondere Situation des Stadtteils Jéllenbeck, mit lebendigem Ortskern
und hoher landwirtschaftlicher Flache und Nutzung bietet zudem ein weite-
res Erfahrungsfeld im Bereich Natur und Umwelterfahrung an.

Auch mit der Stadtteilbibliothek Jollenbeck wiirden wir eine enge Zusam-
menarbeit eingehen um die Lesefreudigkeit der Kinder zu férdern und die-
sen und ihren Eltern das Thema Literatur ndher zu bringen.

Das Deutsche Rote Kreuz ist seit vielen Jahrzehnten in Jollenbeck enga-
giert. Daher sind uns die sozialen Bezige im Stadtteil bekannt und eine en-
ge Kooperation mit den dort aktiven Institutionen zur Weiterentwicklung der
sozialen Struktur ist uns ein wichtiges Anliegen.

Gerne stehen wir lhnen fir lhre Fragen oder weiterem Gesprachsbedarf
zur Verfugung - Angelika Riedrich  Tel. 0521/ 52998-31

E-Mail: riedrich@drk-bielefeld.de
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Bildungskonzept der DRK Kindertagesstatten in Bielefeld

Praambel

Jedes Kind ist von Geburt an mit all seinen Sinnen und Kraften bemuht, sich ein Bild
von der Welt zu machen. Es entdeckt selbststdndig und in Interaktion mit den
Menschen und Dingen seiner Umgebung die Welt. Dabei erweitert es bestandig
seine Weltsicht. Der Bildungsweg des Kindes ist deshalb dementsprechend vielfaltig
und individuell. Unser Bildungsansatz beruht auf Erfahrungslernen. Kinder bilden
sich im Spiel, im Erleben, im Umgang und in der Auseinandersetzung mit den realen
Menschen, Dingen und Situationen. Sie ,...finden taglich neue Wege, um in die Welt
des Wissens aufzubrechen®.’

Dazu gehoért, dass wir das Kind in seinen Starken und Kompetenzen wahrnehmen.
Diese zu entdecken, zu beobachten und dann gezielt zu férdern und zu unterstitzten
ist die Aufgabe der Erzieherin.

Alle Bildungsimpulse erfolgen so, dass die Kinder sie mit allen Sinnen, ihrem Kérper
und ihrem Geist erfassen/erfahren kénnen. Nur Lerninhalte, die kérperlich, sinnlich
und rational (= ganzheitlich) aufgenommen werden, stehen den Kindern lebenslang
als Fundament fir das spater folgende theoretische Lernen zur Verflgung. Die
Selbstbildung unterstiitzt Kinder bei dem Bewusstwerden der eigenen Persoénlichkeit
und tragt zur Starkung ihres Selbstbewusstseins bei.

Kinder lernen lustvoll und mit Freude. Darum bieten wir unsere Bildungsimpulse so
an, dass sie die Kinder verlocken, sich mit den Themen zu befassen, ihre Neugierde
wecken und befriedigen und ihnen Spal3 am Lernen erlauben.

Die Kinder haben ihnen gemaBe Mitspracherechte bei den Entscheidungen, die sie
betreffen — also auch bei den Bildungsanregungen. Grundlage aller kognitiven
Bildungsprozesse ist die Entwicklung eines guten Sozialverhaltens im
Zusammenleben mit anderen Menschen und Beziehungsfahigkeit.

Der Einfluss der kulturellen Pragung der Familien und des Lebensumfeldes der
Kinder findet in allen Bildungsbereichen Bericksichtigung und wird somit als
Querschnittaufgabe wahrgenommen.

Bildungsimpulse erhalten die Kinder durch die Gestaltung der Einrichtung und des
Gelandes, durch gezielte Angebote, sowie durch Gesprache und Anregungen aller
Mitarbeiterinnen*. Die Kinder haben dabei jeden Tag die Mdglichkeit,
Bildungsanregungen selbstandig und in Eigeninitiative aufzugreifen und ihrem
eigenen Entwicklungsstand entsprechend weiter zu entwickeln. Dieses ist den
Kindern insbesondere in den Bereichen Bewegung, kreatives Gestalten, Natur und
physikalische Phanomene erleben, soziales Lernen und dem Umgang mit Sprache
und Musik méglich.

Dabei ist es die Aufgabe der Erzieherin, den Kindern Tiuren zu 6ffnen,
Herausforderungen an den Wegesrand zu stellen somit die Wege zu interessanten,
neugierig machenden Aus- und Einsichts-Orten zu lenken und ihnen damit die
Bildungsbereiche zu eréffnen.

' S. Laewen, Andres Januar 2002
* Mit der Nutzung der weiblichen Form bei ,Mitarbeiterinnen® sind jeweils die Mitarbeiter und Erzieher
mitgedacht, die wir uns in starkerem Umfang in der padagogischen Arbeit wiinschen.




Die Bildungsbereiche sind:

Bewegung, Kérpererfahrung und Gesundheit

Spielen, Gestalten und Medien

Musik und Rhythmik

Sprache, Kommunikation und Schriftkultur
Naturwissenschaftliche Phdnomene und mathematischen
Grunderfahrungen

o Soziales Lernen und vorurteilsbewusste Erziehung

Die Bildungsarbeit in unseren Kindertagesstatten ist begriindet durch das Gesetz
Uber die Tageseinrichtungen fir Kinder (GTK § 2) und die Bildungsvereinbarung des
Landes NRW. Die Bildungsvereinbarung konzentriert sich zun&chst auf die Arbeit mit
den Kindern von 3 bis 6 Jahren. Damit werden die anderen Altersgruppen
selbstverstandlich nicht vom Bildungsauftrag des GTK ausgenommen. Vielmehr
benennt die Bildungsvereinbarung, dass die Arbeit fir die Uber 3 jahrigen Kinder in
der Kontinuitat des Bildungsprozesses steht, der mit der Geburt beginnt. ,Pflege und
Erziehung der Kinder ist das natirliche Recht der Eltern und die zuerst ihnen
obliegende Pflicht. Sie haben das Recht die Erziehung und die Bildung ihrer Kinder
zu bestimmen®  (Bildungsvereinbarung NRW)

Da die Kinder beim Schuleintritt somit in einem begonnenen Bildungsprozess stehen,
wird bei der Gestaltung des Ubergangs von der Kindertagesstatte in die Schule das
Schulfahigkeitsprofil berlicksichtigt und die Zusammenarbeit mit der Schule bewusst
gestaltet, so dass den Kindern der Ubergang in die Schule mdglichst gut gelingt. Die
Hortkinder werden durch die Kindertagesstatte in ihrem Bildungsprozess weiter
begleitet.

Eltern, Kindertagesstatten und Umwelt stehen in einem Dreieck zueinander in
dessen Mitte sich das Kind befindet. Wir wollen Eltern in die Entwicklungsprozesse
ihrer Kinder einbeziehen und ihnen Moglichkeiten der aktiven Beteiligung im
Kindergartenalltag bieten. Die gemeinsame Parteinahme fUr die Interessen der
Kinder im sozialen und politischen Raum ist uns ein wichtiges Anliegen. Somit ist die
padagogische Arbeit in Kindertagesstatten immer auch ein Entwicklungsprozess in
Reflektion der gesellschaftlichen Verédnderungen, dessen Fachlichkeit wir durch das
Qualitadtsmanagement absichern.
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1. Leitbild

Kindertageseinrichtungen des Deutschen Roten Kreuz

Wir sind Teil einer weltweiten Gemeinschaft von Menschen in der internationalen
Rotkreuz- und Rothalomondbewegung. Im Zeichen der Menschlichkeit setzen wir
uns far das Leben, die Wirde, die Gesundheit, das Wohlergehen und die Rechte
aller Kinder und der am Entwicklungsprozess beteiligten Personen ein. Unser
Handeln ist bestimmt durch die sieben Grundsatze des Roten Kreuzes:

Menschlichkeit — Unparteilichkeit - Neutralitat —-Unabhangigkeit —
Freiwilligkeit — Einheit —Universalitat.

Die Werte, die sich aus den Grundsatzen ableiten lassen, begriinden die Ziele
unserer Arbeit.

1. Das Kind in seiner Lebenssituation

Flr uns steht das Kind in seiner Lebenssituation im Mittelpunkt. Wir achten Kinder
als eigenstandige

Personlichkeiten, deren Wirde den gleichen Stellenwert hat wie die eines
Erwachsenen. Kinder sind fur uns aktive Gestalter ihrer Entwicklung.

2. Die unparteiliche Grundhaltung

Wir erziehen, bilden und betreuen alle Kinder ohne Ansehen der Nationalitat, der
ethnischen Zugehdrigkeit, der Religion, ihres Geschlechts, der sozialen Stellung und
ihrer speziellen koérperlichen, seelischen und geistigen Bedingungen. Unsere
Grundhaltung ist gepragt von Akzeptanz, Toleranz und Wertschatzung. Wir erziehen
die Kinder zum friedlichen Zusammenleben. Wir stehen ein flr Integration und
wenden uns gegen Ausgrenzung.

3. Partei ergreifen im Zeichen der Menschlichkeit

Auf der Grundlage der UN-Kinderrechtskonvention verstehen wir uns als Anwalt der
Kinder. Gemeinsam mit allen Beteiligten setzen wir uns fir die Verbesserung der
Lebenssituation von Kindern ein. Wir sind nicht bereit, Unmenschlichkeit
hinzunehmen und erheben deshalb, wo geboten, unsere Stimme gegen ihre
Ursachen. Besondere Aufmerksamkeit richten wir auf Kinder, die von der
Gesellschaft ausgegrenzt

bzw. benachteiligt werden.

4. Das Personal in DRK Kindertageseinrichtungen

In unseren Kindertageseinrichtungen arbeiten engagierte, gut ausgebildete und
kompetente Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die sich kontinuierlich durch Fortbildung
weiterqualifizieren. Wir arbeiten in Teams vertrauensvoll und partnerschaftlich zum
Wohl der Kinder und ihrer Familien zusammen. Unser Verhaltnis zueinander ist
gepragt von Gleichwertigkeit und gegenseitigem

Vertrauen. Wir nutzen Konflikte und Kritik als Chance, unsere Arbeit zu verbessern
und weiterzuentwickeln.




5. Unserer Leistungen

Wir leisten gute padagogische Arbeit. Wir férdern die ganzheitliche Entwicklung der
Kinder und bieten hierflr vielféltige Erfahrungs- und Lernrdume. Wir bieten
familienergdnzende

und familienunterstitzende Erziehung, Bildung und Betreuung der Kinder.

DRK Kindertageseinrichtungen sind soziale Dienstleister und bieten bedarfs- und
nachfragegerechte Angebote fir Kinder und ihre Familien an. Wir arbeiten
nachvollziehbar effizient, sparsam und wirtschaftlich. Wir ermdglichen den Kindern
Partizipation: das heiB3t Kinder werden entsprechend ihrem Entwicklungsstand an
allen sie betreffenden Fragen und Entscheidungen beteiligt. Den Eltern bieten wir
eine vertrauensvolle und partnerschaftliche Zusammenarbeit und Mitwirkung an. Wir
beteiligen uns an der Ausbildung des Berufsnachwuchses, indem wir Lernfelder in
der sozial-padagogischen Praxis zur Verfligung stellen. Unsere
Kindertageseinrichtungen sind Orte der Begegnung

im Gemeinwesen. Auf der Basis unserer Rotkreuz-Grundsatze wirken wir mit bei
kommunalpolitischen

Entscheidungen, die Kinder und ihre Familien betreffen und setzen uns fir die
Belange der Kinder und ihrer Familien in Ortlichen Fachgremien und in der
Offentlichkeit ein.

6. Unsere Starken

In unserer padagogischen Arbeit orientieren wir uns an einer rein humanitar
ausgerichteten Zielsetzung. Mit unseren Kindertageseinrichtungen sind wir
eingebunden in eine weltweite Gemeinschaft von Menschen, die sich alle einer Idee
verpflichtet flihlen. Wir entwickeln die Qualitdt unseres Angebotes kontinuierlich
weiter und stellen uns dem Wettbewerb. Wir sind vernetzt mit einer Vielzahl von
Arbeitsfeldern  fir Menschen jeden Alters und in unterschiedlichen
Lebenssituationen. Wir

bieten in unseren Kindertageseinrichtungen Raum flr generations- und
interessentbergreifende Begegnung. Wir ermdglichen den Zugang zu anderen
Angeboten des Roten Kreuzes und vermitteln eine Vielzahl von Hilfen. Wir haben ein
groBes Vertrauenspotential in der Gesellschaft, das fiur uns Verpflichtung ist. In
unseren professionell geflhrten Kindertageseinrichtungen bieten wir Raum fOr
ehrenamtliches Engagement und férdern dieses.

7. Zusammenarbeit

Wir kooperieren mit allen Instutionen und Personen, die uns bei der Erfullung unserer
Ziele und Aufgaben hilfreich sein kénnen. Die Zusammenarbeit mit anderen
Einrichtungen und Institutionen erfolgt stets auf Grundlage unserer Ziele und ist
durch unsere unparteiliche Grundhaltung gepragt.



2. Konzeptionelle Grundhaltung — Qualitatsmanagement

Die Konzeptionen der Tageseinrichtungen fiir Kinder des DRK Kreisverbandes
Bielefeld orientieren sich an den DRK Grundsatzen, die als Leitbild fir die Arbeit in
den Kindertagesstatten dienen.

Grundlage der padagogischen Arbeit ist das Konzept der offenen Arbeit von Gerhard
Regel/Axel Jan Wieland (Hrsg.):

Offener Kindergarten konkret. Veranderte Padagogik in Kindergarten und Hort,
Hamburg (1993). Sie basiert auf den Grundannahmen von Maria Montessori, die
besagen: ,Die Aufgabe der Umgebung ist es nicht, das Kind zu formen, sondern ihm
zu erlauben, sich zu offenbaren.*?

Auf der Grundlage der offenen Arbeit hat jede Einrichtung ihre Konzeption entwickelt,
die Sozialstruktur des Einzugsgebietes beriicksichtigt.

Im Oktober 2003 wurde der Qualitdtsmanagementprozess in den Kindertagesstatten
des DRK Bielefeld eingeflihrt. Das Bildungskonzept ist Teil des Qualitadtshandbuches,
dessen Umsetzung in der padagogischen Arbeit die Evaluation der Bildungsziele
sicherstellt.

Somit beziehen sich die mit , mitgeltenden Dokumente® auf das
Qualitatsmanagement Handbuch des Deutschen Roten Kreuzes Kreisverband
Bielefeld und den Kapiteln.

Das Bildungskonzept wurde im Kindergartenjahr 2004-2005 in einer Arbeitsgruppe
erstellt, der die Leiterinnen und je eine Mitarbeiterin der DRK Kindertagesstatten in
Bielefeld angehérten. Zur Umsetzung des Bildungskonzeptes soll die
Beobachtungsdokumentation nach der Leuvener Engagiertheitsskala (LES)
eingesetzt werden.

Im 1. Halbjahr 2005 wurden alle Mitarbeiterinnen durch eine teambezogene
Fortbildung in der Anwendung der LES geschult.

Die ersten Bildungsdokumentationen sollen am Ende des Kindergartenjahres
2005/2006 an die Eltern der schulpflichtigen Kinder Gbergeben werden.

% Regel/Wieland 1993




3. Padagogische Grundannahmen

Ziel und Zweck

Nach neuen Erkenntnissen der Entwicklungspsychologie wird das Kind von Anfang
an als das zunehmend aktiv gestaltende Subjekt seiner Entwicklung gesehen.
Wissenschaftliche Studien zeigen, dass sich das Kind bereits vor seiner Geburt aktiv
mit seiner Umwelt auseinandersetzt und diese beeinflusst.

In dieser aktiven Auseinandersetzung setzt sich die kindliche Entwicklung in ihrer
Ganzheitlichkeit fort, wobei die einzelnen Entwicklungsbereiche in enger
Wechselwirkung zueinander stehen.

"Schon vom ersten Lebenstag an zeigen Babys erstaunliche Fahigkeiten, inr
Uberleben zu sichern und zu gestalten. Weitaus komplizierter als das
ausgekligeltste Uhrwerk, lauft diese Entwicklung keineswegs nur nach einem von
der Natur vorgegebenen Programm ab. Sie wird vielmehr im Wechselspiel zwischen
Kind und Umwelt standig individuell gesteuert." (ebd.)

Von dieser Annahme geht auch die ,Offene Arbeit” von Axel Jan Wieland aus, die
sich aus einer ,Basisbewegung” * entwickelt hat und die Grundlage fiir unsere DRK-
Kindertagesstatten in Bielefeld bildet.

Die Beobachtungen im Kindergartenalltag wurden zum Motor, nach neuen Wegen zu
suchen, um kindzentrierter zu arbeiten. Es ging mehr und mehr darum, ,Kinder nicht
an bestehende Strukturen anzupassen, sondern die Strukturen an die Bedurfnisse
der Kinder*. (ebd.)

,ourch den eigenen Prozess ergibt sich fur jede offene Einrichtung eine eigene
Organisationsgestalt®. (ebd.)

Aus dieser Sichtweise ergeben sich bestimmte paddagogische Konsequenzen:

« Fur die Rolle der Erzieherin bedeutet dies:
Wissen Uber kindliche Entwicklung, ihre Komplexitat und das Verhalten der
vielfaltigen, miteinander zusammenhangenden Prozesse (ihre Ganzheitlichkeit)
zu erlangen. Dem Kind, ausgehend von diesem Verstehen, angemessene
Angebote mit seiner Entwicklung férderlichen Bedingungen zu machen und sich
selbst als Begleiterin und Unterstitzerin seiner Entwicklung zu verstehen.

« FUr die Gestaltung der padagogischen Arbeit bedeutet dies:
Die Umwelt und die alltaglichen padagogischen Situationen so zu gestalten, dass
selbstandiges Handeln, Lernen und Problemlésen der Kinder ermdglicht und
geférdert wird. Sich die Welt durch Bewegung und Kommunikation zu erobern ist
nur mdglich, wenn die Voraussetzungen dazu geschaffen werden. °

« Fur den Bildungsauftrag bedeutet dies:
Frihkindliche Bildung im Sinne eines ganzheitlichen Bildungsbegriffes zu

> @

vgl. Zimmer
Gerhard Regel/ Thomas Kiihne: Arbeit im offenen Kindergarten, Freiburg 2001
° vgl. Flehmig, in Zimmer: 1991




verstehen, der niemals Vollstandigkeit oder "Auslernen" zum Ziel haben kann,
sondern von lebenslangem Lernen ausgeht. Von daher wird auch die an den
Elementarbereich herangetragene gesellschaftliche Anforderung der
Vorbereitung auf die Schule im Sinne eines lebenslangen Lernprozesses
verstanden.

Foto: DRK - Freundschaften entwickeln sich — DRK Kindertagesstatte Weltweit

3.1. Ganzheitliche Bildung

Ziel und Zweck

Die Tageseinrichtung far Kinder férdert die ganzheitliche Entwicklung und Bildung
des Kindes und bietet einen vielfaltigen Lebens- und Erfahrungsraum. Dabei sollte
Bildung als der durch Erziehung unterstitzte Entwicklungsprozess verstanden
werden, der junge Menschen zu urteilsfahigen, selbstverantwortlichen und zugleich
zur Verantwortung far ihre Mitmenschen und die gemeinsamen Lebensbedingungen
fahigen und bereiten Mitgliedern macht, die sich ihrer kulturellen Herkunft und
Zugehorigkeit bewusst, aber dennoch weltoffen lernbereit sind, und die ihrem Leben
und Handeln auf der Grundlage gemeinsam verbindlicher Werte Sinn und Inhalt zu
geben vermdgen.

Es ist erforderlich

« die persoOnlichen Erfahrungen, Erlebnisse und Eindriicke
« das Umfeld (Familie, soziales Umfeld, Wohnumfeld etc.)




« die Personlichkeitsmerkmale (typische Verhaltens- und spezifische
Persoénlichkeitsstrukturen)

o die Ausdrucksformen

o die Selbstbestimmung und intrinsische Motivation (= aus sich heraus etwas
tun/verandern zu wollen)

« die Entwicklungsschritte: Selbst-, Sach- und Sozialkompetenz des Kindes zu
kennen.

Darauf aufbauend kann der Auftrag des GTK (Gesetzes der Tageseinrichtungen fir
Kinder) erfullt werden, indem die Foérderung der Persoénlichkeit, Selbstéandigkeit,
Eigenaktivitat, Entfaltung der emotionalen, schdpferischen und geistigen Fahigkeiten
unterstltzt, entwickelt und weitergebildet wird.

Alle Bildungsbereiche

Bewegung, Kérperbewusstsein und Gesundheit

Spielen, Gestalten und Medien

Musik und Rhythmik

Sprache, Kommunikation und Schriftkultur

naturwissenschaftliche und mathematische Grunderfahrung

soziales Lernen und vorurteilsbewusste Erziehung in einer multikulturellen
Umwelt

sind durch gezielte Angebote und Projekte unter dem Gesichtspunkt der
ganzheitlichen Entwicklung miteinander zu verbinden.

Vorgehensweise

Die Erzieherin kennt durch gezielte Beobachtungen den Entwicklungsstand des
Kindes. Qualitatsstandards sichern Zielsetzungen und Kriterien fir eine
Entwicklungs- und Bildungsarbeit. Durch die Partizipation der Kinder ist eine
entwicklungsférdernde, anregende, ganzheitliche Entwicklung und Bildung
gewahrleistet. Die Evaluation ist sicherzustellen.

Das DRK KV Bielefeld fuhrt im Jahr 2005 fur alle padagogischen Mitarbeiter eine
Schulung zum Thema ,Systematische Beobachtung“ auf der Grundlage der
Leuvener Engagiertheitsskala ( LES ) durch. Mit Hilfe dieser Methode wird fiir jedes
Vorschulkind eine Bildungsdokumentation entsprechend der Bildungsvereinbarung
NRW erstellt.

Mitgeltende Dokumente

e Konzeption der Tageseinrichtung fur Kinder

e Gestaltung der padagogischen Arbeit in unterschiedlichen Gruppen (siehe
Kapitel 6.5 des DRK Qualitatsmanagment Handbuches)

e Organisation der padagogischen Arbeit (siehe Kapitel 6.6 des DRK
Qualitatsmanagment Handbuches)

e Qualitatsstandards in der padagogischen Arbeit (siehe Kapitel 6.7 des DRK
Qualitatsmanagment Handbuches)

e Leuvener Engagiertheitsskala



3.2. Spielen und Lernen

Ziel und Zweck

,Das Spiel ist der Konigsweg des Lernens® ... Im Spiel machen Kinder ganzheitliche
Entwicklungsprozesse durch und kdnnen ihre Persénlichkeit entfalten. ©

Das Spiel ist eine eigenstandige und schépferische Leistung des Kindes. Hier zeigen
Kinder Engagiertheit, Lernfreude und Lebenswillen. Spielen kann als lustbetontes,
freiwilliges, gegenwartiges Tun gedeutet werden, das immer wieder neue Lernziele
bietet. Kinder ,sind interessiert, neugierig und konzentriert, erproben sich,
experimentieren unermudlich und ausdauernd, allein oder mit Spielfreunden. Kinder
gehen im Spiel offen in Beziehung zu ihrem Umfeld und wenden in unbekiimmerter
Weise ihre verfigbaren Muster des Wahrnehmens, Bewertens und Handelns an...
.iIm Spiel werden Kinder auf vielfaltige Weise kompetent® (Regel, Gerhard; Kihne
Thomas in ,Arbeit im offenen Kindergarten®, 2001, S. 23). Das Kind verarbeitet durch
das Spiel seine vielfaltigen Eindrlicke, dabei ist meist der Spielprozess und nicht das
Ergebnis das Ziel.

Vorgehensweise

Im offenen Kindergarten werden mit veranderten Akzenten die padagogischen
Angebote, die Projektarbeit, das freie Spiel und die Gestaltung der Rdumlichkeiten
weiterentwickelt.

Das Raumkonzept orientiert sich an den kindlichen Bedlrfnissen und an den
Entwicklungsbereichen der Kinder. Sie dienen als "Erfahrungs-Raume" z.B. fir
Bewegung, Konstruktion, Rollenspiel, Kreativitat und Naturerfahrung.

Eine Vielfalt von Spiel- und Beschéftigungsmaterialien laden zum Experimentieren,
Forschen und Gestalten ein.

Die asthetische Erscheinung im Innen- und AuBenbereich schafft eine Atmosphére,
die zum Wohlfiihlen, Spielen und Lernen auffordert.

So viel Freiheit wie moglich, so viel Grenzen wie nétig. Nach diesem Grundsatz
kénnen die Kinder ihren Tag in der Kita gestalten:

« die freie Wahl von Spielort und Spielplatz

« die freie Wahl von Spielmaterial, Spielthema und Spielinhalt
« die freie Wahl von Spielpartner und Spielgruppe

« die freie Wahl der Spieldauer

In unserer Einrichtung werden regelmaBig Angebote durchgefiihrt, um Kinder
einerseits mit Spielmdglichkeiten drinnen und drauBen vertraut zu machen und ihnen
die Grundlagen im Umgang mit Spielsachen und Materialien zu vermitteln.
Andererseits werden Lieder, Téanze, Geschichten usw. vermittelt oder
situationsorientiert Themen der Kinder aufgegriffen. Projekie werden als erweiterte
Bildungsangebote gemeinsam mit den Kindern geplant und durchgefihrt; dabei

6 Regel, Gerhard; Kihne Thomas in ,Arbeit im offenen Kindergarten®, 2001 S. 23




steht die Prozessorientierung im Vordergrund. Im Freispiel kdnnen die Kinder die
Spielrdume dann individuell und differenziert fir sich nutzen und die vermittelten
Spielansatze und Techniken kreativ weiterentwickeln.

Mitgeltende Dokumente

« Qualitatsmanagement in der padagogischen Arbeit

« Leitbild der Tageseinrichtung fur Kinder (siehe Kapitel 1)

« Konzeptionelle Grundhaltungen der Tageseinrichtung fr Kinder
(siehe Kapitel 2)

R L - e Mol / %..

Bild: Kinderzeichnung — DRK Kindertagesstéatte Mehlhausen

3.3. Ausdrucksformen der Kinder

Ziel und Zweck

Die Kinder erleben ihre Welt als riesiges Sammelsurium unterschiedlicher Eindrlicke.
Sie koénnen diese Eindricke nicht beiseite legen oder sie in einen ,Rucksack

packen®. Sie verarbeiten und leben ihre Erlebnisse mit Hilfe von Ausdrucksformen’ ,
die sich

- im Verhalten

- im Spiel(en)

- in der Bewegung
- in der Sprache

! vgl. A. Krenz



- in den Traumen
- im Malen/Zeichnen
widerspiegeln.

Vorgehensweise
Die Aufgabe der Erzieherin besteht darin, mit emphatischer Grundhaltung die
Bedeutung dieser Ausdrucksformen zu erkennen. Die Entschlisselung dieser

Ausdruckswerte ermdglicht es dann, das Denken, Fihlen und Handeln des Kindes
zu verstehen.

Mitgeltende Dokumente

« Konzeption der Kindertagesstatte

3.4. Die Rolle der Erzieherin

Ziel und Zweck

Die Erzieherin baut zu jedem Kind individuell eine von Vertrauen und Verlasslichkeit
gepragte Beziehung auf. Diese Beziehung ist fir das Kind eine wichtige
Voraussetzung, um sich in den Gruppenalltag der Tageseinrichtung fir Kinder
integrieren zu kdnnen.

Die Rolle der Erzieherin ist gepragt durch eine positive Grundeinstellung gegenlber
jedem Kind. Die Erzieherin begegnet dem Kind mit einer akzeptierenden und
wertschatzenden Grundhaltung, férdert dessen Persdnlichkeit und bringt ihm
emotionale Warme entgegen. Dabei wird jedes Kind in seiner individuellen Art und
mit seiner eigenen Biographie akzeptiert und angenommen. Das alles geschieht mit
der Absicht, dass Verschiedenheit zur Normalitat wird.

Die Erzieherin schafft bewusst eine Atmosphére in dem die Kinder mit allen Sinnen
ihre Umwelt entdecken, begreifen und verstehen. Die Erzieherin hat dabei die
Aufgabe, die Rahmenbedingungen vorzugeben, Impulse zu setzen und Angebote
und Projekte zu schaffen. Nach einer intensiven Anleitungs- und Vertiefungsphase
zieht sich die Erzieherin aus der Aktivitat zurtick und begleitet das Geschehen aktiv
beobachtend, um ggf. einzelnen Kindern Hilfe und Unterstitzung zu geben. "Die
Erzieherinnen sind mit Kindern im Prozess, wenn sie sie begleiten, schitzen,
unterstiitzen, ihnen Grenzen setzen, ihre Bindungswiinsche erwidern, mit ihnen
kommunizieren und feiern, wenn sie sie mitbestimmen und mitwirken lassen und
ihnen neue Lern- und Bildungsméglichkeiten erdffnen." 8

In unserem Team gibt es Spezialist/innen fiir die genannten Bildungsbereiche, die
sich durch regelméaBige Fortbildungen flr ihnren Schwerpunkt weiter qualifizieren. Sie
geben gruppendbergreifend allen Kindern unseres Hauses Anregungen und
vermitteln Kenntnisse und Fertigkeiten.

® Regel/Kiihne 2001




Dartiber hinaus werden flir gezielte Férderung oder spezifische Angebote externe
Fachleute (z.B. Eltern, GroBeltern, Handwerker, Kinstler, u.a.) hinzugezogen, die ihr
Kbénnen allen Kindern anbieten. Dabei ist Voraussetzung, dass externe Fachleute
ihre Kenntnisse im Sinne und mit Methoden unseres Konzeptes vermitteln. Dies kann
innerhalb der Kindertagesstatte oder auBerhalb in Werkstatten, Museen u.a.
erfolgen.

Um die Arbeit fir das Kind férderlich zu gestalten, beruht die Zusammenarbeit
zwischen Erzieherinnen und Eltern auf gegenseitigem Respekt. Jede Erzieherin
kennt und berlcksichtigt die Familiensituation des einzelnen Kindes, um effektiv
familienergdnzend und - unterstitzend zu arbeiten. Die Kinder erleben, dass
zwischen Erzieher und Eltern eine freundliche, sich akzeptierende Einstellung
besteht.

Anhand der Situation und der Bedurfnislage der Eltern beurteilt die Erzieherin,
welche Form der Elternarbeit notwendig und durchfihrbar ist.

Die Aufgaben der Erzieherin ergeben sich ferner aus dem Bildungsauftrag fir
Tageseinrichtungen fur Kinder, der jeweiligen Konzeption der Tageseinrichtung fur
Kinder und den padagogischen Grundannahmen.

Mitgeltende Dokumente

Gesetz fur Tageseinrichtungen fir Kinder

Konzeption der Tageseinrichtung fir Kinder

Zusammenarbeit mit Eltern (siehe Kapitel 5)

Padagogische Grundannahmen (siehe Kapitel 3)

Gestaltung der padagogischen Arbeit in unterschiedlichen Gruppen (siehe Kapitel
des DRK Qualitaitsmanagement Handbuches)
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Foto: DRK - Die Erzieherin spricht durch den Kasper — DRK Kindertagesstéatte
Nestwerk

4. Entwicklungs- und Bildungsbereiche

4.1. Bewegung, Korperbewusstsein und Gesundheit
4.1.1. Bewegung

Ziel und Zweck

Die motorische Entwicklung in der frihen Kindheit ist gekennzeichnet durch die
Prinzipien der Differenzierung und des Zusammenspiels. Es handelt sich hierbei um
einen  Prozess der kontinuierlichen  Veranderung, wobei sich dass
Bewegungsverhalten des Kindes aufgrund seiner aktiven Auseinandersetzung mit
der Umwelt zunehmend ausdifferenziert. Obwohl das Vorhandensein bestimmter
Fahigkeiten und Fertigkeiten charakteristisch flr ein bestimmtes Alter ist, muss das
Kind von seiner materiellen und sozialen Umwelt Anregungen erhalten, die fir die
weitere Bewegungsentwicklung von entscheidender Bedeutung sind.

Das primare Ziel einer Bewegungserziehung ist die harmonische, individuelle,
ganzheitliche Entwicklung des Kindes und die Entfaltung seiner Persénlichkeit.
Wahrnehmungs- und Bewegungserfahrungen (Sensomotorik) besitzen
entscheidende Bedeutung flir die Entwicklung der Gesamtpersénlichkeit und der
Intelligenz.




Durch vielseitige Sammlung von konkreten Erfahrungen und durch die Ausbildung
von Wahrnehmungs- und Bewegungsmustern wird — neben der Starkung des
Kérpers und der Einlbung von Bewegungsablaufen — auch in besonderem MafBe die
Basis fur den Erwerb kognitiver Fahigkeiten geschaffen.

Kognitive Fahigkeiten sind Leistungen verschiedener, miteinander verbundener
Gehirnzentren, vor allem im GroBhirn. Das Kleinhirn ist unter anderem fur
Bewegungsabldufe zustédndig. Dies beinhaltet, Informationen innerhalb der
Wahrnehmungsprozesse einzuordnen, zu speichern, zu vergleichen und — auch
unbewusst — abzurufen. Es werden Handlungsplédne erstellt, deren Durchfiihrung
koordiniert und kontrolliert wird, bis hin zu abstrakten Denkprozessen, die insgesamt
Linnerlich“ ablaufen. °

Konkret bedeutet dies:

Die Kinder kennen ihren Korper und kénnen ihre persodnlichen Mdglichkeiten und
Fahigkeiten einschatzen. Sie gehen verantwortungsvoll mit ihnrem Kérper um.

Sie kdnnen einen Standpunkt einnehmen; sie sind selbstbewusst und stark.

Sie begreifen Uber die Ortswechsel die Prapositionen Uber, unter, neben, hinter, vor,
zwischen usw.

Sie trainieren die Koordination von Armen und Beinen, Handen und Augen und
werden damit auch (im Ubertragenen Sinne) selbstsicher und standfest.

Die Kinder haben einen gut entwickelten Muskelapparat. Sie haben ein gutes Raum-
und Gleichgewichtsgefiihl, bewegen sich koordiniert und geschickt, kénnen ihre
Bewegungen situationsangemessen steuern, kdénnen rasche Richtungswechsel
durchfuhren, kbénnen Geschwindigkeiten steigern und zurlcknehmen, kdénnen
raumgreifende aber auch behutsame Bewegungen machen, haben eine gute Augen-
Hand-Koordination und eine hohe Handgeschicklichkeit.

Vorgehensweise

Um das Bildungsziel zu erreichen, haben Kinder taglich die Maoglichkeit zum
Schaukeln, Schwingen, Wippen, Rotieren, Springen, Steigen, Klettern, Gleiten,
Rollen, Balancieren, Kriechen, Ziehen, Schieben, Heben, Werfen, Fangen, Prellen,
Gehen und Laufen. (vgl. Bildungsvereinbarung NRW).

Unsere Raume bieten die unterschiedlichsten Bewegungsmoglichkeiten: z.B.
Mébel/Gerate und Decken zum Hdéhlen bauen (kriechen), Podeste (steigen), eine
Hangematte (schwingen), viele Spiele, die auf dem FuBboden gespielt werden
(krabbeln, kriechen), Mdglichkeiten zum Tanzen und rhythmischen Bewegungen.

Die Mdblierung unserer Raume unterstitzt die Bewegungsfreude der Kinder. Viele
Mobel lassen sich multifunktional einsetzen und ohne groBen Aufwand umraumen.
Unser Bewegungsraum bietet den Kindern durch eine Bewegungsbaustelle und
unterschiedliche Materialien umfassende Bewegungsaufforderungen.

Der Spielplatz/ das AuBengeléande fordert zum Schaukeln, Schwingen und Rutschen,
zum Klettern und zum Runterspringen heraus.

AuBerhalb unseres Kindergartengelandes nutzen wir verfligbare Bewegungsanreize
z.B. Park, Spielplatz, Wald. i

Es gibt angeleitete Angebote, bei denen gezielte Ubungen, Bewegungsspiele,
Sportarten, rhythmische Bewegungen, Ténze etc. vermittelt werden.

° Vergl.: H. Kléckenberger / Bewegtes Lernen-Lesen, Schreiben, Rechnen lernen mit dem gan - zen
Kérper



Zur taglichen selbstandigen Nutzung durch die Kinder stehen folgende
Bewegungsherausforderungen zur Verfigung:

o Veranderbare Héhen zum Hoch- und Runterklettern und Runterspringen

« Gleichgewichtsibungen (z.B. Balancieren auf starren Geraten oder
beweglichen Geraten, alleine und mit Partner/innen z.B. Wackelbretter,
Pedalos, Hupfballe, Stelzen, Rollblatter, Balancierwege u.a.)

o Bewegungsbaustellen (z.B. GroBbauteile, Schaumstoffwirfel, Matten u.a.)

o Moglichkeiten zum Schaukeln und Schwingen (z.B.
Hangematte/Sitzhangematte in den Raumen), unterschiedliche Schaukeln mit
gréBerem Schwingbereich fir drauBen (z.B. Nestschaukel, Brettschaukel,
Tellerschaukel)

o Softballe, Luftballons, leichte groBe Balle, Tennisballe, Seilchen, lange Seile,
Stoffbander, Bohnenséackchen...

« Klettermdglichkeiten innen und auBen mit unterschiedlichen
Herausforderungen und Schwierigkeitsgraden

Die padagogischen Mitarbeiterinnen beobachten die Bewegungsleistungen der
Kinder intensiv und steigern die Herausforderungen.

Bewegungsanreize werden haufig in Spielszenen eingebaut (z.B. Piratenspiele,
Indianerspiele, u.a.).

Die Erzieher achten darauf, dass Bewegung und rhythmisches Sprechen miteinander
kombiniert werden und dass die Bewegungsablaufe differenziert erfolgen.
Anspannung und Entspannung sind ausgewogen. Kinder bewegen sich
ausgelassen, schnell und raumgreifend, kommen aber auch zu behutsamen und
feinmotorischen Bewegungen. Sie kdnnen zwischen ,laut® und ,leise“ wechseln.

4.1.2. Korperbewusstsein und Gesundheit

Ziel und Zweck

Im engen Zusammenhang mit der motorischen Entwicklung steht die Entwicklung
des Kérperbewusstseins und die Gesundheit.

Die Weltgesundheitsorganisation (WHO) definiert Gesundheit als ,Zustand des
vollstandigen korperlichen, geistigen und sozialen Wohlbefindens.®
Gesundheitserziehung geht dann weit Gber das Verstédndnis von Zahneputzen,
Verzicht von SiBigkeiten, Handewaschen und Entspannungstraining in der Kita
hinaus und umfasst den gesamten Alltag des Kindes. Sie befahigt die Kinder, auch in
spateren Jahren mit Stressfaktoren umzugehen, Zuversicht und Optimismus zu
bewahren und Belastungssituationen zu bewaltigen.”

FOr die Gesundheit der Kinder sind Aktivitdt und Widerstandskraft von groBer
Bedeutung und abhangig von den Rahmenbedingungen der Kinder im familiaren
Umfeld und in der Tageseinrichtung fur Kinder. Wir richten unsere Aufmerksamkeit
nicht nur auf mdgliche Risikofaktoren, die die Gesundheit der Kinder beeintrachtigen,
vielmehr suchen wir nach Ressourcen, die die kindliche Wiederstandskraft starken.

' R. Zimmer, Kiga Heute 4/2001




.Kinder sollten so frih wie moglich spielerisch an eine gesunde Ernahrung und eine
bewusste Hygiene herangefuhrt werden.

Die gesetzlich festgelegten Hygienestandards werden in der taglichen Arbeit in der
Kita eingehalten”. "

Konkret bedeutet das

Dem einzelnen Kind wird durch geeignete padagogische MaBnahmen seine
Koérperlichkeit bewusst gemacht. Zum Kérperbewusstsein und zur Gesundheit
gehéren Erfahrungen, die sich auf den eigenen Koérper beziehen, so wie
Erfahrungen, die sich auf den Kontakt mit anderen beziehen und die Vermittlung von
Sachkompetenzen:

Erfahrungen, die sich auf den eigenen Korper beziehen

Sich im eigenen Kérper wohl fihlen

Sich der eigenen kérperlichen Méglichkeiten bewusst werden

Eigene sexuelle Bedurfnisse lustvoll ausleben kénnen

Die Signale des eigenen Kérpers als MaB fir Wohlbefinden und Entwicklung

wahr- und ernst nehmen

e« Essen genieBen kdnnen und auswahlen kbénnen; ablehnen, was nicht
schmeckt; Hunger, Durst und Sattigung kennen

« Eigene korperliche Bedlrfnisse, Interessen und Geflhle fir andere

verstandlich zum Ausdruck bringen

Sich seiner Identitat als Junge oder Madchen bewusst werden

Gemeinsame Mahlzeiten genieBen kénnen

Seinen Kérper bei Wind und Wetter empfinden

Lust haben an den eigenen Entdeckungen

Zwiespaltige Geflihle wie Angst / Lust ersplren und ausdriicken

Kdrperkontakt mit anderen suchen und genieBen kénnen

Nein sagen; eigene Grenzen vertreten und Grenzen anderer akzeptieren.

( Vorbeugung von Missbrauch )

« Mit anderen Regeln und Grenzen aushandeln Uber den Austausch von
Kdrperkontakt und Zartlichkeiten

o Grundverstandnis, dass die Kinder der Gruppe unterschiedliche kdrperliche

Fahigkeiten haben — (jingere Kinder, dicke, diinne, gréBere, kleinere... Kinder,

Kinder mit Behinderungen)

Vermittlung von Sachkompetenz

Grundverstandnis Uber Kérperfunktion

Grundverstandnis Uber gesunde Ernghrung

Grundverstandnis Uber die eigene sexuelle Entwicklung

Wissen darliber, was dem eigenen Korper gut tut und was ihm schadet
Begrifflichkeiten kennen, die Geflhle, Korperlichkeit, sexuelle Bedirfnisse
ausdrucken und sich mit anderen darlber austauschen

« Kenntnisse Uber gesunde Umwelt und ékologische Kreisldufe

"' s. Infektionsschutzgesetz und Lebensmittelhygieneverordnung LMHV



Vorgehensweise

Fir das Wohlbefinden und die Gesundheitserziehung ist ein gesundes Klima in der
Tageseinrichtung fur Kinder zu schaffen.

Zusatzlich zu den Bewegungsrdumen ( siehe 4.1.1. Bewegung) bieten wir einen
Sinnes- und Wahrnehmungsbereich, so wie Nischen fir Rickzug und Entspannung
an. Far das Fruhstick (bei einigen Einrichtungen auch far das Mittagessen) steht ein
Kindercafé zur Verfligung.

Bei der Essenssituation wird auf eine gute Atmosphére geachtet. In den
Waschraumen hat jedes Kind eigene entsprechende Pflegeutensilien.

Es ist wichtig, auf Verwendung gesundheitsférdernder Materialien zu achten und
gesundheitsgefahrdende Materialien (z.B. Schadstoffe, Lésungsmittel) zu meiden.
Des Weiteren bieten folgende Materialien Spielanregungen:

Naturmaterialien zum Tasten, Riechen, Schmecken

« Jungen- und Madchenpuppen

« Rollenspielmaterial und Verkleidungssachen far Frauen- und Mannerrollen

o Arztkoffer und Verbandmaterial

e Seifen und Cremes

e Schminke und Frisiermaterial

e Spiegel ( -zelt)

o Bilderblcher UOber Korper, Geburt, Aufklarung, gesunde Erndhrung,
Umweltbewusstsein, Krankenhausaufenthalt, Zahnarztbesuch etc.

« Kinderkoch- und Kinderbackbicher

o Sinnesparcours, Fihl- und Tastmaterial, Klangkérper

e Klhlende- und warmende Materialien

« Wasser, Sand, Ton, Erde

e Spritz- und Matschmdglichkeiten

« Alltagsmaterialien, z.B. Bierdeckel, Zeitung, Korken, Bohnensackchen

Im Alltag der Kita heiB3t das z.B.:

Individuelle Bewegungsfertigkeiten thematisieren (was macht dir Angst, was traust du
dir zu?) und das Kind ermutigen; mit dem Kind sprechen, was es selbst an sich mag,
was es gerne isst, die Speisevorschriften einzelner Kinder bertcksichtigen, Uber die
individuellen Zartlichkeitsbedlrfnisse des Kindes sprechen und sie entsprechend
beantworten ( was ist dir angenehm, was magst du nicht? ), Unterstitzung von
Korperpflege und Sauberkeitsentwicklung, Beachtung der Signale flir Bewegungs-
und Ruhebedirfnisse des einzelnen Kindes; Beachtung des Schamgeflhls.

Gesprache mit den Kindern (ber die Besonderheiten jedes einzelnen, die
Andersartigkeiten und die Gemeinsamkeiten;

Beteiligung der Kinder an der Aufstellung der Regeln zu den verschiedenen
Bereichen, Einbeziehung in Ablaufe und der Ubernahme von kleinen Auftragen flr
die Gruppe;

Rituale fir die Korperpflege (Handewaschen und Zahneputzen), Rituale flr das
Streicheln und Massieren;

Angenehm gestaltete Essenssituationen, Vielfalt von Speisen kennen lernen (was
schmeckt mir, was nicht?), gesundes Verhalten und gesunde Ernahrung praktizieren
und darlber sprechen.



RegelmaBig und bei jedem Wetter rausgehen; neue Bewegungsanregungen in der
weiteren Umgebung erkunden, z.B. Waldtage.

In Angeboten und Projekten wird das Thema Kérperbewusstsein und Gesundheit in
spezieller Weise erfahrbar gemacht z.B.:

« Bewegungsabenteuer: Was traue ich mir zu?

Was flihle ich in meinem Kérper wenn ich fréhlich, traurig, angstlich oder
witend bin?

Massagen

Yoga

Braingym

Schattenspiel

Projekte zum Thema Umweltbewusstsein und Nahrung

Mulltrennung

Herkunft von Lebensmitteln
Kochen und Backen

Wie schmeckt was? usw.

Mitgeltende Dokumente

Infektionsschutzgesetz

Lebensmittelhygieneverordnung

GTK § 2 Abs. 2

Qualitatsmanagement in der Hauswirtschaft (siehe Kapitel 7)



4.2. Spielen, Gestalten und Medien

4.2.1. Spielen

Jouer c' est jour - Spielen heiBt sich freuen" - Jean Chateau

Ziel und Zweck

Spielen - eine ernste Angelegenheit.

Spielentwicklung und Spielformen

Ubungsspiel

(auch genannt Funktionsspiel,

psychomotorisches Spiel)

z.B. lallen, greifen, krabbeln,
laufen, springen, balancieren,
Fahrrad fahren, Schlittschuh
laufen.
Das Kind erprobt seine
wachsenden psychomotorischen
Fahigkeiten ohne und mit Material
und Menschen.

Svmbolspiel

(auch genannt: Fiktionsspiel,
lllusionsspiel)
z.B. hantieren mit Stab als Loffel,

1 | Sandals Speise, kochen oder

handwerken wie ein Elternteil.
Das Kind ,tut als ob“ und macht
nach, es verandert die Realitat um
sie spielerisch zu bewaltigen.

Z |

l

Fortsetzung im
Konstruktionsspiel. z.B. bauen,
malen, werken.

Das Kind gestaltet mit Material
nach eigenen, vorgegebenen oder
gemeinsam entwickelten

/F l

ortsetzung im Rollenspiel. z.B.
Kind als Mutter, Busfahrer, Arzt.
Das Kind versetzt sich in die Rolle
anderer Lebewesen und entwirft in
dieser Rolle Handlungsstrategien.

z

Vorstellungen.

~

Regelspiel

z.B. Brett-, Karten-, Kreis-, Sing-,
Zeichen-, Ball- und Laufspiele.
Das Kind erkennt Regeln, erfindet
und variiert sie und halt sie
zunehmend ein.

Die Spielformen entwickeln sich nacheinander und beeinflussen sich gegenseitig.




Zusammenfassung

Kinder beginnen bereits in den ersten Lebensmonaten zu spielen. Sie erproben
zunachst ohne ein Ziel einfache Bewegungen, zum Beispiel indem sie lallen und
greifen. Spéater erkennen sie die Wirkungen ihres Tuns und wiederholen ihre
Handlungen gezielt und zwar aus Freude am Tun. Dieses erste Spiel ist das so
genannte Ubungsspiel (Jean Piaget) oder Funktionsspiel (Charlotte Blhler). Da
es sich um die Erprobung kérperlicher und geistiger Fahigkeiten handelt, wird
auch vom psychomotorischem Spiel gesprochen.

Wéhrend der S&ugling zuerst nur mit dem eigenem Koérper spielt, werden
allmahlich Gegenstande und Personen einbezogen. Das gezielte Ausprobieren
von Funktionen der Gegenstédnde, insbesondere das Bauen, Malen und Werken,
wird von Charlotte Biihler und anderen als Konstruktionsspiel bezeichnet.

Gegen Ende des zweiten Lebensjahres beginnt das Kind mit Symbolspielen. Es
funktioniert Gegenstande um, tut so, als ob sie etwas anderes seien, um sie fir
sein Spiel zu gebrauchen. Deshalb wird auch von lllusions- oder Funktionsspielen
gesprochen. In einem spateren Stadium spricht man von Rollenspielen, weil das
Kind sich selbst sowie seine Spielkameraden in andere Rollen versetzt.

Bei Regelspielen liegt die besondere Spielfreude am Erkennen, Erfinden und
Einhalten von Spielregeln. Regelspiele werden zuerst ohne Konkurrenzempfinden
gespielt. Gegen Ende der Kindergartenzeit und im Schulalter erhalten sie
zunehmend Wettbewerbscharakter und spornen dadurch zu Leistung und zum
Durchhalten an.

Diese Grundformen des Kinderspiels werden im Laufe der Kindheit von allen
normal entwickelten Kindern mehr oder weniger differenziert gespielt. Es gibt
zahlreiche Untergruppen und Mischformen.

Eine Gruppe von Kindern méchte ein Auto bauen, in das man einsteigen kann.
Stihle, Wasserkisten, Matten werden zusammen geschoben oder aufeinander
gestellt, Ticher und Decken dienen zum Abdecken. Wascheklammern halten alles
zusammen. Ein Kissen dient als Lenkrad und Bander stellen Sicherheitsgurte dar.

Spielen heiBt, im Prozess zu sein und nicht nur Produkte zu bedienen - wie wir es in
unserer heutigen Konsumgesellschaft gewohnt sind.

Spielen bedeutet die Méglichkeit zur Entwicklung und gehort zu

den Grundbedirfnissen des Kindes wie Essen, Trinken und Schlafen.

Im Spiel entdeckt das Kind die Welt. Es sammelt hier seine Erfahrungen,

erwirbt Fahigkeiten und Fertigkeiten, erfahrt Zusammenhange und lernt deren
Bedeutung.

Hier wird der Grundstein gelegt, seinen Platz im Leben zu finden.




Konkret bedeutet das

Jedes Spiel lasst sich einer bestimmten Spielart zuordnen:
- Rollenspiel

Regelspiel

Konstruktionsspiel

Bewegungsspiel

Tischspiel

Wahrnehmungsspiel

Stehgreifspiel

Handpuppen — und Fingerspiel

Um den Zusammenhang zwischen Spiel und Entwicklung darzustellen, werden wir
das Rollen - und das Regelspiel exemplarisch vorstellen.

Rollenspiel

Ziel und Zweck

Im Rollenspiel setzt sich das Kind mit der Realitat auseinander. Es spielt und erprobt
seine Rollen. Das spielende Kind kann die Realitat mit Hilfe seiner Phantasie und
den zur Verfigung gestellten Materialien verandern. Das Rollenspiel bietet ein
wichtiges Ubungsfeld, sich mit der Realitat auseinander zu setzen, ohne negative
Folgen befurchten zu missen. Insbesondere Angst und Aggressionen kdnnen im
Spiel verarbeitet werden und ein angemessenes Verhalten kann spielerisch erprobt
bzw. gelibt werden, ohne dass Sanktionen befiirchtet werden missen. Spielen
bedeutet eine lernende Bewaltigung des Alltags und die Verarbeitung der alltaglichen
Erfahrungen. Das Rollenspiel istim besonderen MaBe ein emotionales Agieren.

Die Mitarbeiterinnen schaffen und unterstlitzen eine angemessene Spielatmosphare.
Sie geben Anregungen und Hilfestellungen; sie beobachten und begleiten das Spiel;
geben Anregungen oder ziehen sich zurick, um selbstandiges Spielen zu
ermoglichen.

Vorgehensweise

Im Theater und Rollenspielbereich stehen den Kindern geeignete Raume und
Materialien zur Verfigung. Im Freispiel kann das Kind das Material, die Spieldauer,
die Spielpartner und den Spielort frei wahlen. Im Angebot erfahren die Kinder neue
Spielanregungen und Impulse durch die Mitarbeiterinnen. Die Kinder bekommen
Anregungen, um den Raum und das Material fir verschiedene Spielsituationen zu
verandern. So wird Familie, Krankenhaus, Schule.....u. a. gespielt.

Geschichten und Marchen werden nach gespielt; Theaterstiicke eingelbt und
aufgeflhrt.

« Rollenspiele finden an den unterschiedlichsten Orten statt; das Waschbecken
wird zum tobenden Ozean; das Treppenhaus zum Hochgebirge.....
« Rollen — und Bewegungsspiele sind fester Bestandteil des Kindergarten- alltags.

Den Kindern steht zur Verfigung:
e Schminkecke mit Spiegel



o Verkleidungsutensilien (Herren - und Damenkleidung, Taschen, Koffer, Hute,
Schuhe, Ticher, Kleidung aus anderen Landern...)

« FOr die Verkleidungsutensilien gibt es eine Verkleidungskiste, einen

Kleiderschrank o0.&.

Kinderkliche mit Tisch und Stlhlen

« Puppenecke

o Finger- und Handpuppen

« Blhne

o (CD-Spieler mit internationaler Musik
Regelspiel

Regelspiele sind durch ein mehr oder weniger komplexes Regelwerk
gekennzeichnet. Das Regelspiel braucht soziale Beziehungen. Hier werden
Vereinbarungen getroffen, Verhaltensweisen und Grenzen festgelegt. Die Kinder
orientieren sich zunachst an bestehenden Regeln und achten darauf, dass diese
eingehalten werden. Sie kénnen sich aber auch selber Regeln fiir eine aktuelle
Spielhandlung geben. Diese sind auf eine bestimmte Situation bezogen und kénnen
verandert werden, um neue Mdglichkeiten des Spiels und der Spielrdume zu
schaffen.

Konkret bedeutet das

Die Kinder lernen in der Kindertagesstatte die unterschiedlichsten Regelspiele
kennen und erwerben dadurch Handlungsgrundlagen. Sie erlangen durch die
Spieltechniken  motorische  Fertigkeiten.  kommunikative und  kooperative
Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit den Mitspielern und kognitive
Fahigkeiten, die den Kindern Spielstrategien ermdéglichen. Im Einzelnen bedeutet es,
dass Denkvermobgen, Merkfahigkeit, Konzentration, Konfliktldsungsfahigkeit,
Geschicklichkeit, Bewegungskoordination, Sprachféhigkeit geférdert und das
Verstandnis fur einfache Handlungsablaufe vermittelt werden.

Vorgehensweise

In den Funktionsbereichen werden von den padagogischen Mitarbeitern angeleitete
Regelspiele fur die Kinder angeboten:

psychomotorischer Bereich z. B. Lauf -, Ball - und Tanzspiele

AuBenbereich z. B. Fang — und Gelandespiele

Auch der Abschlusskreis in den Stammgruppen bietet verschiedene Méglichkeiten
der Durchflhrung z. B. Kreis -, Merk - und Suchspiele.

AuBerdem stehen den Kindern Brett — und Kartenspiele zur Verfugung. Hierfur
kénnen sie sich ihre Mitspieler selbst aussuchen.



Foto: DRK - Volle Konzentration beim Malen — DRK Kindertagesstatte Mehlhausen

4.2.2. Gestalten

,Menschen mit Phantasie langweilen sich nie (...).“
Ziel und Zweck

Kreatives Handeln und kiinstlerisches Wirken sind ein menschlichen Grundbedirfnis.
Jedes Kind besitzt dieses Urbedlrfnis und ist dazu begabt. Es bendtigt jedoch
Handlungsspielraume und Akzeptanz der Erwachsenen, um sich im kreativen
Gestalten ausdriicken zu kénnen. In ihren Kunstwerken finden ihre Gedanken, ihre
Geflhle und ihr Wertverstandnis eine Ausdrucksmdglichkeit.

Insofern sind ihre Werke als eigenstandige Sprache der Kinder zu verstehen. Die
Gestaltungsergebnisse der Kinder missen nicht im &asthetischen Verstandnis der
Erwachsenen harmonisch und schén sein. Die Kinder missen sie als gelungen oder
nicht gelungen anerkennen.

Konkret bedeutet das

Im kreativen Gestalten hat sinnliches Erleben und das Begreifen einen hohen
Stellenwert.

Kinder bedienen sich einer Vielfalt von Materialien und Werkzeugen far ihre
Gestaltungsabsichten. Sie experimentieren und lernen verschiedene Techniken
kennen, die ihnen den erfolgreichen Umgang mit einer groBen Zahl von




unterschiedlichen Materialien und Werkzeugen ermdoglichen. Mit zunehmender
Ubung und Geschicklichkeit nutzen die Kinder diese auch selbstandig.

Die Werke der Kinder werden in angemessener Art und Weise, die den Wert der
Kunstwerke betont, in Bilderrahmen, auf Stellwanden, in Vitrinen, auf Regalen
prasentiert. Bilder werden in speziellen Mappen aufbewahrt. Die Arbeiten der Kinder
werden in jeder Phase wertgeschatzt.

Kinder lernen verstehen, dass das kreative Gestalten nicht nur eine typische
Ausdrucksform von Kindern ist, sondern, dass sich auch Erwachsene auf diese
Weise ausdrlcken. Dies geschieht durch Betrachten der Werke von Kinstlern z.B.
Bildbetrachtung, Besuche in der Kunsthalle und das Besichtigen von Bauwerken.

In den Einrichtungen erméglichen und férdern die padagogischen Mitarbeiter viele
Arten von kreativer Gestaltung. Die Funktionsrdume haben eine die Sinne anregende
Atmosphare, die zum Spielen, Gestalten und Lernen einladt.

Vorgehensweise

Die Kinder erhalten regelmaBig Anleitungen fir den Umgang mit dem
unterschiedlichen Materialien und werden in den sachgemdBen Umgang mit
Werkzeugen eingefihrt.

Die Werkzeuge sind ,echt‘, d.h. die Sage ist handlich, aber scharf und es gibt
abgerundete, aber auch spitze Scheren.

Sie nutzen einige Gerate erst dann auch ohne Anleitung, wenn sie die sachgerechte
Handhabung beherrschen und die Regeln verlasslich einhalten.

Folgende Materialien stehen den Kindern jederzeit erreichbar und sichtbar zur
Verfligung. Sie sind in offenen Regalen, in transparenten Behaltnissen in Kérperhdhe
der Kinder untergebracht:

« Farben: Buntstifte, Wachsmalstifte, Wasserfarben, u.a.

« Papier und Pappe: die Kinder haben taglich Malpapier und regelmaBig
Farbpapiere, Transparentpapier, Metallpapier in unterschiedlichen GréBen zur
Auswahl. Als Malunterlage stehen Tische, Staffeleien, Wandtafeln zur Verfligung
und fir groBflachiges Malen dient der FuBboden als Untergrund .

o Klebstoff: die Kinder lernen unterschiedliche Klebstoffe kennen, die dem
jeweiligen Material angemessen eingesetzt werden kénnen: Kleister, Alleskleber,
Leim, Tesafilm, Klebepistole, u.a.

e Material zum Kneten und Formen: Knetgummi und regelmaBig Sand, Ton,
Gips, Pappmache, Holz, u.a.

« Kostenfreies Material: Wolle, Stoffe, Tapeten, Korken, Papierrollen, Eierkartons,
Zeitung, u.a. und Naturmaterialien wie Muscheln, Kastanien, Rinde, u.a.



4.2.3. Medien

Bildungsbereich Medien
Ziel und Zweck

Medien gehéren zum festen Bestandteil der Lebenswelt von Kindern, sie sind daher
ein Teil unserer Umwelt.

Unter Medien verstehen wir:

- auditive und audiovisuelle technische Medien ( Fotoapparat, Videokamera,
Kassettenrecorder u.a.)

- Fernseher, Videorecorder

- Bucher ( Bilderblcher, Sachblicher u.a.)

- Computer und Zubehor

In diesem Bildungsbereich beschranken wir uns auf den Einsatz der technischen
bzw. elektronischen Medien.

Die Veranderung der Gesellschaft durch Medien, Multimedia und das Internet zeigen
uns die Wichtigkeit des sinnvollen Umgangs mit ihnen. Die Kinder lernen, sich in
diesen Medienwelten zurechtzufinden und sie sinnvoll in ihr eigenes Leben
einzubinden.

Medien bereiten vorhandenes Wissen auf und erweitern es, bieten SpaB und
Unterhaltung, zeigen Menschliches und Unmenschliches. Die Auswirkungen werden
von Kindern verstanden und entschlisselt. Die Kinder setzen sich mit ihnen
auseinander und sammeln ihre eigenen Erfahrungen.

HierfUr bendtigen sie Medienkompetenz, die sich zusammensetzt aus:
- Medienkunde

- Mediennutzung

- Mediengestaltung

- Medienkritik

Die padagogische Mitarbeiterin reagiert angemessen auf die Medienerlebnisse und
Erfahrungen der Kinder, setzt vorhandene Medien sinnvoll ein und schafft so den
Rahmen fir die Bildung der entwicklungsabhangigen Medienkompetenz.

Konkret bedeutet das

Die Kinder eignen sich schrittweise und altersentsprechend ihrer Umwelt an und
werden an den entsprechenden Einsatz von Medien herangefihrt.

Ziel unserer Medienerziehung ist die Starkung der Fahigkeiten von Kindern im
Umgang mit verschiedenen Medien. Die Kinder sind zum bewussten, zielgerichteten
und kreativen Einsatz sowie zur kritischen Nutzung von Medien fahig.

Der Umgang mit einer Vielzahl von Medien ist den Kindern vertraut. Die Méglichkeit
des differenzierten Ausdrucks und die ErschlieBung der ndheren und weiteren
Umgebung mit Hilfe von Medien werden in Projekten erprobt.




Medien werden genutzt, um Erfahrungen aus unterschiedlichen Bereichen
miteinander in Beziehung zu setzten und als Ganzes zu gestalten. Sie sind ein
Ausdrucksmittel fur Kinder, um eigene Mitteilungen Uber Gedanken, Sichtweisen,
Eindrtcke, Erlebnisse und Erkenntnisstande deutlich zu machen.

Vorgehensweise

Um das Bildungsziel zu erreichen, stehen den Kindern regelmaBig unterschiedliche
Medien zur Verflgung, deren Einsatz sie sich schrittweise an- eignen.

Die Nutzung von elektronischen Medien, den sachgerechten Umgang sowie den
sinnvollen Einsatz erlernen die Kinder zunachst in speziellen Projekten
(Computerkids, AG Video, Gestaltung eines Hoérspiels u.a.). Hierzu gehdrt das
Wissen Uber Hardware ebenso wie der Einsatz bzw. die Installierung der Software.
Die Kinder haben technisches Basiswissen und kénnen es im freien Spiel erproben,
erweitern und an andere Kinder weitergeben.

Einige der nachfolgend aufgefihrten Medien sind nur einmal vorhanden und werden
von mehreren DRK Einrichtungen gemeinsam genutzt.

- Kassettenrecorder, CD Player, Mikrofon, Kassetten, Hérblcher u.a.
Musikkassetten, Hoérspiele oder Horblcher, werden sowohl bei regelmaBigen
Angeboten wie auch bei Projekten eingesetzt.

Die Kinder unterscheiden Musikstiicke, Melodien und Lieder, setzen sie in
Bewegung um, singen mit oder gestalten Bilder zur Musik.

Horspiele oder Horblcher werden zum Horgeschichtentheater.

Die Kinder scharfen ihren akustischen Beobachtungssinn, begeistern sich fir das
genaue Hinhdren und erweitern ihre sprachliche Kompetenz.

- Fotoapparat ( klassisch, analog oder digital )

Die Fotografie ist ein regelmaBig eingesetztes Medium in jeder DRK
Kindertagesstatte. Wichtige Ereignisse und klassische Momentaufnahmen
werden ebenso festgehalten, wie die Dokumentation von Projekten, Ausfligen
und &hnliches. Die Kinder nutzen altersentsprechend die Gerate und gestalten
Collagen, Fotopuzzles, Bilderratsel und &hnliches.

- Videokamera, Videofilme:

Filme sind ein Bestandteil der Kinderkultur. Die Kinder kennen die
Einsatzmdglichkeiten der Videokamera durch den regelmaBigen Gebrauch in der
Kindertagesstatte. In kleinen Projektgruppen lernen sie die Technik kennen und
Uben den Umgang mit ihr. Es werden einzelne Tagesereignisse in der Einrichtung
dokumentiert, die nahere und fernere Umgebung gefilmt oder kleine Rollenspiele
zu einem Kinderfilm verarbeitet.

Kinderkino — Angebote um die gefilmten Dokumentar— oder Spielfiime
anzusehen, runden die Projekte ab.

- Computer und Zubehor:

Auf der Basis des freien Lernens im sozialen Kontakt erhalten die Kinder
Basisqualifikationen im Umgang mit dem Computer.

Beim , Computer Dingsda“ bilden die Kinder kleine Spielgruppen, uberlegen
welche Computerteile sie kennen. Sie beschreiben diese und die andere Gruppe
muss raten, um welches Teil es sich handelt.

Bei einer Schnitzeljagd missen die einzelnen Elemente (Tower, Monitor, Maus,
Tastatur, Drucker etc.) gefunden werden. Die Gruppe gestaltet danach
gemeinsam den Computerarbeitsplatz und verbindet die Gerate unter Anleitung



der padagogischen Mitarbeiterin. Erste Starts der Anlage und das Ausprobieren
der altersgepriften Software (FSK) begleiten das Projekt.

Im Bewegungsraum wird der Weg einer E-Mail nach gebaut und als
Geschicklichkeitsparcours bewaltigt.

Foto: DRK - Sinnvoller Umgang mit Medien muss gelbt werden — DRK
Kindertagesstatte Heideblimchen

4.3 Musik und Rhythmik

Ziel und Zweck

Rhythmik und Musik sind wichtige Bestandteile der pddagogischen Arbeit, da sie die
Persdnlichkeitsentfaltung des Kindes und die sozialen, motorischen, kreativen,
emotionalen und kognitiven Kompetenzen durch das ganzheitliche Erleben von
Reimen, Versen, Bewegungsspielen, Liedern und Tanzen férdern. Die Lust an
Gerauschen, Klangexperimenten, Liedern und vielfaltigen LautauBerungen ist bei
Kindergartenkindern sehr lebendig. Die Erzieherinnen haben die Aufgabe, das
Interesse am kindlichen musikalischen Verhalten als selbstverstéandliche Aktivitat zu
erhalten und einen entsprechenden Rahmen dafir zu schaffen.

Zielsetzungen sind

Unterstitzung musikalischer Spontaneitat
Stéarkung der Freude am Entdecken von Kléangen und Gerduschen
Entwicklung eigensténdigen Spielens mit Kldngen und Gerduschen
Ausbau musikalischer Ausdrucksféahigkeit




« Integration musikalischer Aktivitaten in anderen Spielsituationen

« Sensibilisierung des Gehdrs

e (Er-)leben lassen von Musik in all ihrer Vielfalt als Bestandteil alltédglichen
Handelns '

o Unterstitzung der Sprachférderung durch rhythmisches Sprechen und Gesang

Kinder haben Freude an der Entdeckung von Klangen, Ténen und Gerauschen

und an spontanen musikalischen Aktionen.

Sie haben ein eigenstandiges Spielen mit Klangen und Gerauschen entwickelt

und ihre musikalische Ausdrucksfahigkeit ausgebaut.

Musikalische Aktivitidten sind wie selbstverstandlich in andere Spielsituationen
integriert. Kinder kdnnen einfache Musik- und Rhythmusinstrumente herstellen oder
in ihrer Umgebung finden. Das Gehér der Kinder ist geschult und sie (er)-leben Musik
in ihrer Vielfalt als Bestandteil des taglichen Lebens.

Die Stimme der Kinder ist tragend, gefestigt. Sie kbnnen langere Zeit sprechen

oder singen, ohne heiser zu werden. Sie kénnen ihre Stimme modulieren (an-
und abschwellen lassen, laut - leise, im Ausdruck verandern).

Vorgehensweise

Rhythmische — musikalische Erziehung ist eine ganzheitliche Methode, die Musik,
Sprache, Bewegung und Material einbezieht. Die musikalischen Inhalte, wie
Rhythmus, Lautstarke, Melodie, Tempo, Artikulation, werden durch das gemeinsame
Singen, Experimentieren mit Kldangen und Ténen auf einfachen Instrumenten (z.B.
Handtrommel, Glockenspiel, Klanghdlzchen, Rassel usw.)

und Uber die Bewegung spielerisch erfahren. Es gilt Situationen herzustellen, die
hemmungsfrei stimmliche bzw. gesangliche LautauBerungen von Kindern
ermdglichen.

Grundsatzlich stehen den Kindern deshalb geeignete Raume und Materialien/
Instrumente zur Verfligung, damit sie Musik machen kénnen.

Ferner haben unsere Kinder die Moglichkeit, an angeleiteten Angeboten zur
musikalischen Fruherziehung, an Singkreisen, Morgenkreisen, Vorbereitung und
Durchfihrung von kleinen Konzerten und Besuchen von Veranstaltungen

( Konzerte ) teilzunehmen. Die Kinder in der Einrichtung haben die Mdglichkeit,
musikalische Anregungen fir sich zu nutzen. Kinder lernen, aufeinander zu héren,
sich in Rhythmen und Melodien einzufinden und in Harmonie mit anderen Akteuren
den eigenen Part zu Gbernehmen.

Kinder kdnnen an mehreren Orten unserer Einrichtung Musik héren

Wir sprechen mit ihnen Gber die gehdrte Musik

Kinder malen nach Musik

Kinder kénnen haufig allgemein bekannte Instrumente bestimmen

Wir bauen selber einfache Musikinstrumente und bilden Orchester

Kinder lernen die Begleitung mit ( einfachen) Instrumenten
Rollenspiele/Bewegungsspiele werden mit Musik untermalt oder als Musikstlick
gestaltet

e Wir singen mehrmals in der Woche mit den Kindern. Sie lernen Melodien und
Texte

'2 Beate Quaas, Kiga heute 1/2002



o Wir verandern Liedertexte und dichten neue Lieder oder vertonen Gedichte und
entwickeln Klanggeschichten

« Wir singen Lieder in fremden Sprachen (z.B. in den Muttersprachen der Kinder)

« Wir singen Melodien ohne Texte. Wir lassen die Kinder den Ténen (nach)
lauschen

« Kinder setzen Liedinhalte in grob- und feinmotorische Bewegungen um

« Kinder bewegen sich zur Musik. Sie nehmen die Rhythmen auf, bewegen sich
schnell oder langsam, behutsam oder kraftvoll

Rhythmisch — musikalische Spielangebote

Liedgut vermitteln

Liederinhalte in grob- und feinmotorischen Bewegungen umsetzen

Verse und Reime in Grob- und Feinmotorik darstellen

Sensomotorische Wahrnehmungsspiele

Tanz- und Bewegungsspiele

Instrumentalspiel auf Orff- Instrumenten und selbst hergestellte Instrumente
Experimentierphase/ Improvisation mit Materialen und Instrumenten und dem
eigenen Korper

« Klanggeschichten

« Stillelbungen

4.4. Sprache, Kommunikation und Schriftkultur

Ziel und Zweck

,Die Sprache ist das wichtigste Mittel menschlicher Verstandigung. Die menschliche
Kommunikation ist ein Gberaus komplexer Vorgang von Wahrnehmen — Vermuten —
Deuten — Empfinden — Denken — Reagieren,

Senden und Empfangen auf verschiedenen ,Kanalen® mit verbalen und
nonverbalen Mitteln!“ ™

Sprache ist nicht nur eine Produktion von Lauten, sondern ein komplexer und viel
gestalteter Prozess der Kommunikation, bei dem tber den Einsatz der Sprechorgane
und Sprachwerkzeuge hinaus der ganze Mensch mit all seinen unterschiedlichen
Ausdrucksmitteln beteiligt ist.

Durch Sprache und Sprechen stellt das Kind Beziehungen zu Erwachsenen und
Kindern her. Es kann Winsche und Bedlrfnisse auBern, kann sich mitteilen und
Dinge erfragen. Sprache und Sprechen stellen damit die Grundlage der
Kommunikation der sozialen Umwelt dar.

Die Sprachentwicklung in den ersten drei Lebensjahren steht in enger Verbindung
zur motorischen Entwicklung und zur Wahrnehmungsentwicklung.

Ab dem zweiten Lebensjahr wachsen Sprache und Denken zusammen, d.h. die
Handlungskompetenz erweitert sich. In dieser Zeit ist das Entwicklungspotential

fir die Sprachentwicklung am héchsten. Die Sprache ist ein Instrument flr das
Denken, d.h. die Sprache beeinflusst das Denken und Denken beeinflusst die

'® DRK QM Handbuch des DRK Kreisverbands Bielefeld




Sprache. Die Sprache ist von gréBter Wichtigkeit, weil Gber die Sprache alle
Lebensbereiche erschlossen werden. Sprachdefizite kénnen zu Lerndefiziten fihren.

Sprech — und Sprachférderung sind wesentliche Teile des Erziehungs- und
Bildungsauftrages der Tageseinrichtungen fir Kinder. Durch die Anregungen zu
einer differenzierten Sprache im Zusammenhang mit sozialen Handlungen,
gegebenenfalls auch durch spezielle Sprachférderung, wird die Lernfahigkeit und
Motivation erhéht. Ein besonderes Anliegen ist vor allem der Erwerb der deutschen
Sprache zur Férderung der Chancengleichheit.

Konkret bedeutet das

Kinder sprechen unbefangen und mit Freude. Sie haben SpaBB am spielerischen
Umgang mit ihrer Muttersprache und an der Begegnung mit ,fremden  Sprachen®.
Die Kinder kdénnen ihre Ansichten und Meinungen darstellen und vertreten und
kénnen vor Publikum sprechen. Wenn die Muttersprache gefestigt ist, lasst sich eine
weitere Sprache besser und leichter lernen und umsetzen.

( Muttersprache = Erstsprache ).

Kinder festigen soziale Beziehungen, indem sie eigene Bedurfnisse artikulieren und
Uberprifen, ob sie verstanden worden sind. Sie kdnnen Hilfen einfordern, Geflhle
ausdrucken- sowohl verbal als auch nonverbal- und Konflikie ohne Anwendung von
Gewalt regulieren. Sie kénnen sich auf Gesprachspartner / innen einstellen und
angemessen sprachlich agieren.

Die Kinder sind offen dafir, neue Worter (Vokabeln) und Begriffe aufzunehmen.

Sie haben einen, ihrem Alter angemessenen, ausreichend aktiven und passiven
Wortschatz. Sie sind in der Lage, gehérte Geschichten und erlebte Sachverhalte zu
verstehen und mit eigenen Worten wieder zu geben. Sie kénnen eigene Geschichten
entwickeln und vortragen. Dabei sprechen sie grammatikalisch korrekt und kénnen
ausdrucksvoll erzdhlen. Kinder beherrschen die richtige Aussprache von Lauten und
Lautverbindungen.

Kinder brauchen Kommunikationspartner, die ihnre Worte und die kérpersprachlichen
AuBerungen wahrnehmen und zuverlassig darauf reagieren.

Der Dialog steigert einerseits die differenzierten Ausdrucksmaglichkeiten der Kinder,
aber auch ihre Fahigkeiten, die AuBerungen anderer wahrzunehmen und
angemessen darauf zu reagieren.

Die Sprachentwicklung der Kinder ist in hohem MaBe abhangig von der
Sprechfreudigkeit und dem Sprachschatz, Uber den die erwachsenen
Bezugspersonen verfligen. Sie wird beeinflusst von der Vielfalt der Méglichkeiten, die
Kinder zum Erkunden ihrer Umgebung haben und von der Intensitat, mit dem
Gesprachspartner das Kind anregen und férdern.

Das Kind wachst durch Sprache in die Kultur seiner Familie und der Gesellschaft
hinein. Es erkennt Meinungen und Ansichten anderer und entwickelt eigene
Vorstellungen Uber die Welt.

Uber die verbale und die nonverbale Sprache werden kulturelle Werte der
Bezugspersonen und des sozialen Umfeldes vermittelt. Dieses bietet dem Kind
Orientierungs- und Handlungsmdglichkeiten. Die gleiche Sprache ( auch Dialekt )

zu sprechen, bedeutet eingebunden zu sein in eine Gruppe und in das engere
soziale Umfeld.



Vorgehensweise

In der Kindertageseinrichtung ist das Kind umgeben von einer Vielzahl von
kommunikationsanregenden Situationen.

Die padagogischen Mitarbeiterinnen sind dabei immer Sprachvorbild fir das Kind.
Sie schaffen eine positive Sprechatmosphare und ruhige Gesprachsorte. Sie
beobachten regelmaBig und systematisch, wie jedes Kind spricht und wie es sich im
Dialog mit anderen Kindern verhalt.

Beispiele:

« Kleine Tischgruppen (4-6 Kinder) fur die Mahlzeiten, um Tischgesprache zu
ermoglichen

« Die padagogischen Mitarbeiterinnen héren den Kindern zu und lassen sie
ausreden. Wir achten darauf, dass diese Gesprachskultur auch selbstverstéandlich
ist, wenn die Kinder miteinander sprechen.

« Kinder werden angeregt, Fragen zu stellen. Die padagogischen Mitarbeiterinnen
stellen Fragen so, dass Kinder in Satzen darauf antworten kdnnen.

« Die padagogischen Mitarbeiterinnen betrachten gemeinsam mit den Kindern
Bilderbucher, lesen Marchenbicher und Geschichten vor.

o In den Gesprachskreisen kénnen sich alle an dem Gespréach beteiligen, erhalten
Redezeit und lernen, einander zuzuhdren.

« Im Sinne der Einlbung demokratischer Prozesse erhalten die Kinder von Anfang
an Mitspracherechte. Auf ihre MeinungsauBerung wird Wert gelegt.

« Die Kinder werden ermutigt, selbst Geschichten zu erfinden und zu erzahlen.

« Die padagogischen Mitarbeiterinnen bieten den Kindern die Méglichkeit, sich mit
Theaterstlcken auseinander zu setzen.

« Die Kinder sind getibt im Umgang mit Hand- und Fingerpuppen.

e Im nonverbalen Spiel, wie Pantomime, entdecken die Kinder durch Gestik und
Mimik die Sprache ihres Korpers.

« Die padagogischen Mitarbeiterinnen setzen haufig Abzahlreime, Kinderreime,
Reimspiele und freies Reimen, ,Quatschworte®, Fingerspiele und Gedichte ein,
damit Kinder lustvoll Sprachrhythmus und fllissiges Sprechen Uben.

« Die padagogischen Mitarbeiterinnen bieten Lauschspiele an (Gerduschen

lauschen, Gerausche erzeugen und Flusterspiele wie ,Stille Post®)

Die Kinder werden angeregt ihr Tun zu beschreiben.

Schriftkultur

Ziel und Zweck

Kinder kénnen differenziert wahrnehmen. Sie erkennen auch kleine Unterschiede bei
Figuren. Sie haben das Prinzip von geschriebener Sprache verstanden, d.h., sie
wissen, dass bei einer bestimmten Symbolfolge Menschen, die lesen kénnen, immer
das gleiche Wort sagen. Sie versuchen, Schrift zu imitieren. Sie kennen einzelne
Buchstaben ihres Namens. Sie ,notieren“ Bemerkenswertes.

Sie kdnnen Piktogramme (Bildsymbole) deuten (lesen) und selber tber Piktogramme
Mitteilungen machen.



Konkret bedeutet das

Lesen und Schreiben zu kénnen sind wichtige Vorraussetzungen fir die Teilhabe am
Leben in unserem Kulturkreis. Um diese Kulturtechniken lernen zu kénnen, brauchen
Kinder eine Vielzahl Voraussetzungen, die sie vor der Einschulung im Rahmen von
kindergartentypischen Bewegungs-, Spiel- und Beschaftigungssituationen entwickeln
kénnen. Schreiben und Lesen ist das sinnvolle Kombinieren von vereinbarten
Symbolen (Buchstaben). Mit Hilfe von Symbolen, die nicht zur Schriftsprache
gehéren (Piktogrammen), kénnen sich Kinder schon friih in ihrem Leben orientieren
(z.B. Bildsymbol an ihrem Mantelhaken, Eigentumsfach etc.).

Vorgehensweise

Durch Zeichnen, Malen, Kerben, Ritzen wird ein graphisches Zeichensystem als
Kommunikationsmittel entwickelt.

Mitteilungen aus der Horbarkeit werden in Sichtbarkeit umgesetzt und dauernd
verflgbar gemacht.

Materialien und Medien stehen zur Unterstitzung bereit, z.B.:

- Bilderblcher, Vorleseblcher, Lexika

- Eigensymbole

- Spiele z.B. Memory

- Arbeitsmaterialien, siehe Bildungsbereich Gestalten
- Haustypische Symbole, wie griiner u. roter Punkt
Symbole u. gesprochene Worte begleiten die Kinder
durch den Alltag. Sie geben Orientierung und dienen
der Verstandigung.
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4.5. Naturwissenschaftliche und mathematische
Grunderfahrung

4.5.1. Naturwissenschaftliche Grunderfahrung

Ziel und Zweck

Kinder entdecken taglich Interessantes in ihrer naheren und weiteren Umgebung.
Viele Erfahrungen machen sie zum ersten Mal und ,erfinden® so die Welt fir sich
neu. Jedes Kind beobachtet und erforscht seine Umgebung unermidlich und staunt
Uber biologische Lebensformen und Uber physikalische GesetzmaBigkeiten oder
ganz einfach Gber die Schénheit oder Besonderheit dessen, was es entdecki.

Kinder finden eigene Erkldrungen, haben aber auch viele Fragen an Eltern und
Mitarbeiterinnen. Mit ihrem Wissensdurst und Streben, stdndig Neues zu lernen, sind
sie auf Erwachsene angewiesen, die ihre Fragen Ernst nehmen, sich Zeit lassen,
selber noch neugierige Forscherinnen sind und Kinder bei ihrer Entdeckerfreude
unterstltzen. Somit entsteht ein anregendes Lernklima, in dem die Kinder ihrer
Erkundungsfreude nachgehen, mit Materialien aus der Natur und ihrer Umgebung
experimentieren und ihr Wissen von der Welt erweitern.

Die Kinder wollen die Phanomene ihrer unmittelbaren Lebenszusammenhange
verstehen. Wenn sie dann erkennen, dass das geheimnisvoll erscheinende
Ph&dnomen des im Wasser aufgelésten Zuckerstlcks erst verschwunden scheint, die
Substanz sich doch dann wieder aus der Lésung zurlickgewinnen lasst, werden
grundlegende Einsichten flr das Kind erschlossen. Diese Einsicht kann auch einem
nachhaltigen Umweltbewusstsein dienen, denn ,kein Ding, keine Substanz
verschwindet vollstédndig, wir missen so entsorgen, dass die Dinge nicht stéren oder
schaden™.

Das Kind macht vielfaltige Erfahrungen

« zu physikalischen Merkmalen der Schwerkraft, wenn etwas herunterfallt,

« zu chemischen Eigenschaften von Aggregatzustanden, wenn die Pfltzen
gefroren sind und der Schnee in der Warme schmilzt,

e zu chemischen Verbindungen, wenn es den Kuchenteig rihrt und nach dem
Backen die veranderte Konsistenz bemerkt.

Konkret bedeutet das

Kinder sind vertraut mit biologischen, physikalischen und anderen
naturwissenschaftlichen Phanomen. lhre Wahrnehmung und ihre Beobachtungsgabe
ist gut und altersentsprechend entwickelt. Sie haben ein grundsétzliches Interesse an
Natur und Umwelt, sind bereit, Verantwortung zu Ubernehmen und sich aktiv fir den
Natur- und Umweltschutz einzusetzen. Sie gehen vorsichtig und schonend sowohl
mit Lebewesen, als auch mit der unbelebten Natur um. Sie erleben Zusammenhéange
von Werden und Vergehen. Sie erkennen in kindgeméaBer Weise und aus eigenem
Erleben Ursachen und Folgen ihres Umgangs mit der Natur.




Vorgehensweise

Die Wahrnehmung von der Natur und das Leben mit der Natur wird den Kindern
ermdglicht. Die Raume im Innen- und  AuBenbereich unserer
Kindertageseinrichtungen sind so gestaltet, dass die Kinder die Moglichkeit haben,
zu experimentieren, Sammlungen anzulegen oder zu erweitern, Beobachtungen zu
dokumentieren und zu prasentieren. Die Kinder lernen auch mit technischen und
anderen Gegenstanden umzugehen oder Pflanzen und Tiere zu versorgen.

Zum Spielen stehen Naturmaterialien zur Verfligung, z.B.:

- Kastanien

- Tannenzapfen
- Bucheckern
- Federn

- Laub

- Sand

- Wasser

RegelmaBig finden vorbereitete und angeleitete Naturerfahrungen statt. Dabei
verlassen wir das Gelande unserer Tagesstatten, um andere Naturrdume (Parks,
Wiesen, Walder) zu erleben.

Naturwissenschaftliche Phanomene erschlieBen sich den Kindern vor allem Uber den
Umgang mit den ,Elementen® Wasser, Erde, Luft, Feuer. Dabei stehen der
Forscherdrang und der Erfindungsgeist der Kinder im Vordergrund. lhr Bestreben ist
es vor allem, herauszubekommen wie etwas funktioniert und wozu es gut ist.

Beispiele:

« Der Umgang mit Warme und Wind (sichtbar machen), Windkraft nutzen,

e (wenn moglich, Sonnenenergie sichtbar machen), Experimentieren mit

Wasserkraft

Wasser lasst sich durch Gréaben und Rohre leiten

Ubungen mit Magneten und Erprobung der Schwerkraft

Das Kennen lernen von Farbskalen und Farbmischung

Ausprobieren und Einsetzen von Waagen (unterschiedliche

Prazisionswaagen), Messbechern, MaBbandern, Zollstécken

o Lbsen von z.B. Salz/Zucker in Wasser und der Versuch, gel6ste Stoffe zurtick
Zu gewinnen

« Experimente mit Licht und Schatten

o« Kennen lernen des natlrlichen Rhythmus: Leben und Sterben,
Veranderungen der Natur im Kreislauf der Jahreszeiten, Wetter

e Arbeiten mit ,lebendigem Material: Erde umgraben und natlrlich dingen,
saen, pflanzen, gieBen, wachsen lassen und ernten, verarbeiten, essen und
bewusst genieBBen, Bioabfélle kompostieren und dem natlrlichen Kreislauf
wieder zufligen.

o Technische Gerate kennen lernen und ausprobieren, z.B. Radio. Ausrangierte
Geréate werden demontiert und untersucht.

e Durch Miilltrennung ein Bewusstsein fir Sauberkeit, Wiederverwertung, Wert
von Ressourcen und Rohmaterialien und Umweltschutz entwickeln.



« Beim gemeinsamen Einkauf erleben die Kinder, dass Lebensmittel durchaus
direkt beim Erzeuger frisch und ohne nennenswerte Verpackungen zu kaufen
sind, z.B. beim Béacker, Metzger, Landwirt, Imker oder Wochenmarki.

4.5.2. Mathematische Grunderfahrung

Ziel und Zweck

Die Grundlagen fir mathematisches Denken werden in den ersten Lebensjahren
entwickelt, wenn das Kind die ersten Erfahrungen mit Zeit und Raum, aber auch mit
mathematischen Operationen wie Messen, Schatzen, Ordnen und Vergleichen
machen kann. Mathematisches Denken ist ,ein sich von den Gegenstanden
I6sendes  Denken“ hin zu abstrakten Alltagsbegriffen. Mathematische
Grunderfahrungen lassen sich nicht losgeldst vom Alltagsgeschehen und den Fragen
des Kindes erarbeiten.

In unserem taglichen Tun sind wir umgeben von naturwissenschatftlichen
Phdnomenen, die sich mathematisch berechnen und darstellen lassen. Die
Voraussetzung fur mathematisches Denken ist das Erleben und das ,Begreifen“ der
Ph&nomene und ihrer Bedingungen. Kinder probieren immer wieder aus, ob eine
einmal gemachte Erfahrung allgemeingultig ist oder ob sie einmalig war. Sie
experimentieren ausdauernd und wiederholen ihre ,Versuchsreihen®. Nur auf Grund
solcher Kkorperlichen / geistigen Erfahrungen ist die spatere theoretische
Auseinandersetzung mit der Mathematik mdglich.

Konkret bedeutet das

« Kinder haben vielfaltige Erfahrungen mit den MaBgr6Ben gemacht: schwerer-
gleich-leichter, gr6Ber-gleich-kleiner, mehr-gleich-weniger, schneller-gleich-
langsamer, hdher-gleich-niedriger usw.

e Kinder kénnen zuordnen und Ordnungsprinzipien erkennen. Sie sind neugierig
und fragen nach Grinden, dem ,Warum, Woher und Wohin“. Sie erfassen sich
wiederholende Vorgange/Serien. Kinder kénnen auf einen Blick die Anzahl der
Gegenstande in einer Menge erkennen und mit einer anderen Menge vergleichen

e Sie kénnen zahlen

« Sie erkennen kausale Zusammenhénge: weil — darum

« Sie erkennen logische Abfolgen: wenn — dann

Vorgehensweise

« Im Morgenkreis zahlen die Kinder die Anwesenden. Sie stellen fest, wie viele
Kinder fehlen. Sie vergleichen, ob heute mehr Kinder fehlen als gestern. Sie
bilden Kategorien: so viele Madchen sind da, so viele Jungen, so viele sind drei
Jahre alt, so viele sind sechs Jahre alt.

« Die Kinder machen im Alltag ihre ersten Erfahrungen mit den mathematischen
Grundrechenarten, dem Addieren, dem Subtrahieren, dem Multiplizieren und dem
Dividieren.



« Sie fihren systematische Beobachtungen z. B. vom Wetter, von Tieren oder von
Pflanzen Uber einen langeren Zeitraum durch und dokumentieren diese. Dabei
lernen sie Zeitraume z. B. gestern, vorgestern, vor einem Monat usw. zu
erkennen und zu benennen.

o« Wir fordern die Kinder immer wieder zur Mengendarstellung auf: beim
Tischdecken, beim Einkaufen, beim Verteilen von Spielgeraten usw.

« Die Kinder werden beim Werken, bei der Gartenarbeit, beim Kochen und Backen
zum MaBnehmen animiert. Dazu nutzen sie Waagen, MaBbéander, Zollstécke und
MessgefaBe wie z. B. das Litermal.

e Durch die vielen Bewegungsmdglichkeiten im Haus und im AuBengelénde
machen die Kinder unter anderem Raumerfahrungen und Zeiterfahrungen wie
schneller — langsamer, gréBer — kleiner, davor — dahinter.

« Wir bieten den Kindern Konstruktionsmaterialien wie z. B. Bauklbétze, Lego.
Bretter, Stangen, Stdcke und Balken zum Ausprobieren und Bauen.

« Die Kinder machen im Tagesablauf vielfaltige Erfahrungen mit der Zeit (Uhrzeit,
Zeitrdume, Zeiteinteilung).

e Die Kinder erkennen Formen, auch durch Tasten und mit verbundenen Augen.

« Sie kénnen Ordnungen z. B. Reihenfolgen von klein nach groB3, von leicht nach
schwer, von voll nach leer herstellen.

« Die Kinder machen erste Erfahrungen durch z. B. mathematisches Material von
Montessori mit geometrischen Formen ( Kreis, Dreieck, Rechteck, Quadrat).

« Sie lernen grafische Darstellungen durch eigene Stadtplangestaltung.

« Die Mitarbeiter nutzen Alltagssituationen der Kinder, um diese zu begleiten und
zu kommentieren z. B. Geburtstagsfeier, Mittagessen.

« Sie ermdglichen den Kindern die unterschiedlichsten Erfahrungen in den
verschiedenen Funktionsrdumen z. B. AuBenaktivitaten, Innenaktivitéten, zeitliche
Ablaufe in der Tagesgestaltung, kérperliche Sinneindriicke mit geometrischen
Begriffen in Zusammenhang bringen (drehen — Kreis, laufen - Strecke).

4.6. Soziales Lernen und vorurteilsbewusste Erziehung
in einer multikulturellen Umwelt

,Kinder brauchen Wurzeln und Fligel. Wurzeln um zu wissen, wo sie herkommen
und Flugel um die Welt zu erkunden.”
(Sudafrikanische Redensweise)

Ziel und Zweck

Unter Kultur wird gemeinhin ,die Gesamtheit der geistigen und kunstlerischen
LebensauBerungen einer Gemeinschaft oder eines Volkes” verstanden. Vor dem
Hintergrund eines vereinten Europas und in besonderer Weise aufgrund des
Leitbildes des Deutschen Roten Kreuzes lassen sich fir die Entwicklung und Bildung
im Bereich Kultur und soziales Lernen hieraus wesentliche Ziele ableiten.

Kultur umfasst den gesamten Lebensraum eines Menschen. Sie pragt mit ihren
Werten und Normen, Sitten und Gebrauchen, Sprachen und ihrem Ausdruck in Musik
und Kunst, Kleidung und Speisen u.a. das alltagliche Handeln. Kultur dient der
individuellen und gesellschaftlichen Orientierung und der Auseinandersetzung des
Individuums mit seiner Umwelt. Die gezielte kulturelle Férderung tragt dazu bei,




Orientierung fir unser Handeln zu geben, sich auf Normen und Werte zu
verstandigen und Vereinbarungen zu treffen, die soziales und gesellschaftliches
Leben ermdglichen und bereichern.

Im Migrationprozess verandert sich die Kultur der zugewanderten Familien und
macht eine kulturelle Integration erforderlich.

Im Zuwanderungsland stehen die Kinder vor der Aufgabe, viele neue Situationen zu
verarbeiten und neue Verhaltensweisen und Einstellungen zu erwerben. Zudem
verandern sich Erziehungsvorstellungen und Handlungsorientierungen, wandeln sich
Sprache und Kommunikation, sowie die Formen des Umgangs miteinander.

Dieser Prozess wird durch die interkulturelle oder auch kultursensible Erziehung
begleitet. Sie wendet sich an deutsche Kinder und Kinder mit Migrationhintergrund.
Ziel der padagogischen Arbeit ist es, ein gemeinsames Leben und Lernen
voneinander zu lernen, gegenseitiges Verstandnis und Toleranz gegendber dem
.Fremden” zu erhdhen und die Handlungskompetenz zu erweitern.

Konkret bedeutet das

Die Vielfalt der Lebensentwirfe von Familien, die von kulturellen Einflissen und
durch ihre sozialen Bedingungen gepragt sind, bieten groBe Chancen fur die
padagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen. Hier treffen Kinder zusammen, die
auf Grund ihrer korperlichen und geistigen Entwicklung und unterschiedlichen
Familienkulturen ein individuell gepragtes Bild der Welt mitbringen und dieses im
Zusammenspiel mit Erzieherinnen und Kindern abgleichen und neu definieren.

Aufgeschlossenheit gegenlber Lebenssituationen anderer Menschen, die von der
sie umgebenden Mehrheit als ,auf3erhalb der Norm stehend“ empfunden werden
(z.B. Kinder, die fremdlandisch aussehen, Kinder mit Behinderungen, Kinder aus
einem stark abweichenden Milieu), und das damit verbundene Selbstverstéandnis sind
Kompetenzen, die in unserem Land und im internationalen Kontext immer wichtiger
werden.

Heute gehért der Umgang mit unterschiedlichen kulturellen Milieus zum Alltag. Alle
Kinder missen sich in unserem Land zunehmend in einer sozial und kulturell
pluralen Gesellschaft bewegen. Sie bendtigen ein Umfeld, das ihnen einen
selbstbewussten und selbstverstandlichen Umgang mit der Vielfalt der
Lebensentwirfe und der Lebensbedingungen erméglicht. Sie missen bildungsbereit
und bereit zur Integration sein.

Die Kinder erleben einen selbstverstéandlichen Austausch zwischen den Kulturen,
einen selbstbewussten und angstfreien Umgang mit der Vielfalt von Sprachen und
ein gleichberechtigtes Zusammenleben.

Vorgehensweise

e Alle vertretenen Kulturen und Sprachen sind in unserer gesamten Einrichtung und
auf dem AuBengelénde sichtbar, hérbar und erlebbar

« Wir informieren flar alle gut sichtbar Uber Feste und Feiertage der
unterschiedlichen Kulturen und greifen dies auch in der Fest- und Feiergestaltung
mit den Kindern/Eltern auf.



Wir stellen haufig mit allen Kindern fest, welche Vorlieben, Unterschiede und
Gemeinsamkeiten sie haben. Das fuhrt zu einem Prozess des Verstehens und
der Akzeptanz.

In den Gruppenrdumen befinden sich Ausstattungsgegenstadnde und einige
typische Einrichtungsgegenstande fur Kinder und Erwachsene, die in den
jeweiligen Kulturkreisen der Familien gebrauchlich sind. Dabei geht es nicht um
bloBe Dekoration, sondern um den taglichen Gebrauch der Gegenstédnde und
damit um das Ernstnehmen der Kinder mit ihrem spezifischen kulturellen
Hintergrund.

Im Bereich der Nutzung von Medien stehen allen Kindern diese in den
unterschiedlichsten Sprachen zur Verfligung (Hérblcher, Marchenkassetten aus
verschiedenen Kulturen, mehrsprachige Bilderbtcher, Geschichten und Marchen
in verschieden Sprachen u.a.).

Die padagogischen Mitarbeiter/innen arbeiten Familien erganzend, indem sie an die
Familienkultur anknUpfen und diese erweitern, ohne sie zu leugnen und abzuwerten.
Die Vorbildfunktion der pad. MA muss fir das Kind durch eine akzeptierende Haltung
gegeniber den Eltern zu splren sein. Die Kinder erfahren dadurch, dass Toleranz
und Akzeptanz zu einem konstruktiven Miteinander fUhren.

Im Alltag werden Situationen bewusst gestaltet, so dass ein wertschatzender und
respektvoller Umgang der Kinder durch gemeinsame Spiele und Gesprache
geférdert wird.

Elemente innerhalb dieses Prozesses sind:

Zuhoren

Ausreden lassen

Spielen in wechselnden Rollen
Geflihle ausleben

Vorbilder wahlen

miteinander reden

andere Meinungen respektieren
Umgang mit sich selbst und anderen
Umgang mit Fremdheit

Kritik &uBern und annehmen kénnen
Umgang mit Konflikten, Frustration, Konkurrenz und Rivalitat
Aufbau von Freundschaften

Abbau von Konkurrenz und Rivalitat



Foto: DRK — ,Arzt und Patient” Rollenspiel in der Kindertagestatte Nestwerk

5. Zusammenarbeit mit Eltern

Ubergang vom Elternhaus in die Kita

Ziel und Zweck

Eltern sind die ersten und fast immer die wichtigsten Bindungspersonen ihres Kindes
und dadurch die wichtigsten Partner der Erzieherinnen bei der Bildung, Erziehung
und Betreuung der Kinder.

Neben den Eltern (biologischen und sozialen) wirken auch andere
Bindungspersonen auf die Bildungsprozesse des Kindes ein. Die Beziehungen
zwischen diesen wichtigsten Bezugspersonen des Kindes beeinflussen sich
gegenseitig und massen im Interesse einer bestmdglichen Entwicklung des Kindes
auch in ihrer Wechselwirkung beachtet werden.

Das Kind erfahrt durch die Erzieherinnen dann Respekt fir seine ldentitdt, wenn
seine Erfahrungen in der Familie in der Kita bertcksichtigt werden. Die Beziehung
zwischen Eltern und Erzieherinnen ist also von grundlegender Bedeutung.

Zu einer gelingenden Zusammenarbeit zwischen Eltern und Erzieherinnen gehdéren




der intensive und regelmaBige Austausch und die Abstimmung Uber Bildungs- und
Erziehungsziele.

Der gemeinsame Diskurs von Eltern und Erzieherinnen Uber Ziele und Inhalte von
padagogischer Arbeit dient so der Unterstiitzung von Bildungsprozessen der Kinder.

Die EingewO6hnung
Vorgehensweise

Austausch und Verstandigung zwischen Kita und Eltern beginnen bereits vor der
Aufnahme des Kindes. Damit Eltern diejenige Kindertagesstatte auswahlen kénnen,
die ihren Vorstellungen und Winschen entspricht, wird bei der Anmeldung oder beim
Tag der offenen Tar den Eltern ausfihrlich das jeweilige Konzept vorgestellt.

Bei einem intensiven Aufnahmegesprach erlautert die Leiterin den Eltern das
Eingewbhnungskonzept der Einrichtung und verdeutlicht, welche wesentliche Rolle
eine gute Beziehung zwischen Kita und Familie far die Bildung und Erziehung des
Kindes spielt. Die Erzieherin nimmt frihzeitig Kontakt mit den Eltern und dem Kind
auf. Um Brliche fir das Kind beim Ubergang von der Familie in die
Kindertageseinrichtung zu vermeiden, informiert sich die Erzieherin UOber die
bisherige Entwicklung, kulturelle und sprachliche Einbindung, Angste, Vorlieben,
Abneigungen, Gesundheitszustand und mégliche Therapien des Kindes.

Konkret bedeutet das

« Im Sinne einer sanften Eingewdhnung wird das Kind bei seinem Ubergang in die
neue Lebenswelt Kita von einem Elternteil oder einer vertrauten Bindungsperson
begleitet.

« Wie lange ein Kind braucht, um sich auch ohne Eltern in der Kita wohl zu fihlen
und dort spielen und lernen zu kénnen, hangt zunachst von der Beziehung ab, die
zwischen ihm und seinen Eltern besteht. So missen die Eltern in der Lage sein,
ihr Kind innerlich soweit ,loszulassen®, dass es seine neue Umgebung allméhlich
erkunden und zu seiner Erzieherin eine tragfahige Bindung aufbauen kann. Den
Eltern zu vermitteln, dass sie fur die Kinder die wichtigsten Bindungspersonen
bleiben, ist eine  wesentliche Aufgabe der  Erzieherinnen im
Eingewbhnungsgesprach.

o Die Erzieherin muss die Ablésungsprozesse des Kindes von seinen Eltern
besonders sensibel begleiten und diese bei Schwierigkeiten unterstitzen. Es ist
wichtig, dass die Eltern nicht das Geflihl entwickeln, dass sie ihr Kind ,verlieren®
oder das zwischen ihnen und der Erzieherin eine heimliche Konkurrenz entsteht.

« Die Eingewdhnungsdauer wird aber auch davon abhangen, inwieweit es den
Erzieherinnen gelingt, die Signale des Kindes aufzunehmen, diese angemessen
zu beantworten und eine Beziehung zu ihm aufzubauen. Dabei bestimmt das
Kind selbst Uber N&he, Distanz und die Zeit, die es braucht, sich auf die
Erzieherinnen einzulassen.

« Die Eingewbhnung kann als abgeschlossen betrachtet werden, wenn die
Erzieherin selbst zur Bindungsperson wird, d.h. wenn sie das Kind auch bei
Abwesenheit der Eltern in verunsichernden Situationen auffangen und zum
Beispiel trosten kann. Wenn das Kind kennt die Rdume in der Kita kennt und sich



orientieren kann. Anzeichen fiir eine gelungene Eingewdéhnung sind zudem wenn
es sich wohlfahlt.

Die Gemeinschaft und die Auseinandersetzungen mit anderen Kindern bekommt
eine immer gréBere Bedeutung fir die Entwicklung des Kindes. Daher unterstitzt die
Erzieherin das Kind gleichzeitig in der Aufnahme von Beziehungen zu anderen
Kindern.

Nach ca. einem halben Jahr findet ein erstes Entwicklungsgesprach an den
Elternsprechtagen statt, in dem sich Eltern und Erzieherinnen Uber ihre bisherigen
Erfahrungen und ihre Sichtweisen austauschen.

Entwicklungsgesprache als eine Form des regelmaBigen
Austausches

Ziel und Zweck

Entwicklungsgesprache beinhalten den Austausch zwischen Eltern und
Erzieherinnen Uber Beobachtungen, die Klarung von Fragen und die Verstandigung
Uber Erziehungsvorstellungen. Sie sind notwendiger Teil des fortlaufenden Diskurses
Uber Erziehung, Bildung und Betreuung der Kinder. Diese Gesprache sollen die
Entwicklung der Kinder wahrend der gesamten Zeit in der Einrichtung begleiten.

Vorgehensweise

Die Entwicklungsgesprache finden regelm&Big statt, mindestens einmal in jedem
Jahr, bei Bedarf 6fters. Eltern bringen in die Gesprache ihre Beobachtungen und
Deutungen aus dem Alltag der Familie ein - hierflr sind sie die Experten. Die
Erzieherin  berichtet anhand von Bildungsbiographien von ihren systematischen
Beobachtungen im Alltag der Kindertageseinrichtung. Sie beschreibt das Verhalten,
die Interessen und die Fahigkeiten des Kindes und betont die
Entwicklungsfortschritte seit dem letzten Gesprach. Fur Eltern und Erzieherin soll
deutlich werden, welchen Entwicklungs- und Bildungsaufgaben sich das Kind gerade
zuwendet und wie die Erwachsenen das Kind fordern und herausfordern kénnen.

Vor dem Ubergang in die Schule sind Entwicklungsgesprache mit Eltern,
Erzieherinnen und auch Lehrerinnen méglich.

Eine abschlieBende Bildungsdokumentation wird den Eltern auf Wunsch
ausgehandigt. Im Interesse des Kindes sollten die Eltern diese an die Grundschule
weitergeben.

6. Ubergang in die Grundschule

Ziel und Zweck

Den Ubergang vom Kindergartenkind zum Schulkind erlebt ein Kind normalerweise
als wichtige Anderung seines Status. Es flhlt sich deutlich ,gréRer* und erwartet,
dass ihm mehr und andere Rechte zugestanden werden als bisher. Zumeist sieht es
der groBeren Selbststandigkeit mit Freude und Stolz entgegen. Die Vorstellungen




eines Kindergartenkindes kurz vor dem Ubergang zur Schule sind gepragt von der
Erwartung, dort Lesen, Schreiben und Rechnen zu lernen. Dadurch verspricht es
sich personlich Gewinn und ein Mehr an Gemeinsamkeiten mit den Erwachsenen. So
bewirkt der Ubergang fUr viele Kinder einen Motivationsschub. Sie wollen Neues
lernen und gehen energisch an die neuen Herausforderungen, welche aber auch von
Beflrchtungen begleitet sein kénnen heran. Eltern und Erzieherinnen haben die
gemeinsame Aufgabe, jedes Kind zu unterstitzen.

Vorgehensweisen

Kinder haben ein Recht auf eine Kindertagesstatte, die ihnen hilft, die nachfolgend
beschriebenen Kompetenzen in Vorbereitung auf den Schuleintritt zu erwerben. Die
erworbenen Kompetenzen, die Lerninhalte der ersten Klasse nicht vorwegnehmen,
sondern Voraussetzung sind, damit die Kinder sich den Lerninhalten mit ungeteilter
Aufmerksamkeit zuwenden kdnnen, geben dem Kind Sicherheit. Die neue Situation
kann auch von Geflhlen der Unsicherheit und Angst begleitet sein.

« Ein Kind, das sich selbst bewusst ist, dass es schon vieles gelernt und in seinem
Leben bereits vielfaltige Fahigkeiten und umfangreiches Wissen erworben hat,
kann die neuen Herausforderungen in der Schule mit Selbstvertrauen annehmen
und seine Motivation erhalten. Es ist kontraproduktiv, Schulanfanger als
.Lernanfanger® zu bezeichnen.

« Ein Kind, das in der Kita erfahren konnte, was ihm hilft, Unsicherheiten und Angst
zu Uberwinden, wird in der neuen Situation darauf zurlickgreifen. Es gehért zu
den Aufgaben einer Erzieherin, solche Erfahrungsmaéglichkeiten zu gestalten. Der
Eintritt in die Schule ist mit der Anforderung verknipft, sich am Aufbau einer
neuen Gruppe zu beteiligen. Jedes Kind muss seine Position in der neuen
Gruppe finden. Neue Regelungen im Umgang miteinander und neue
Verhaltensformen in der anderen Institution muissen erprobt und ausgehandelt
werden.

o Ein Kind, das durch die Erzieherinnen darin geférdert wurde, seine Wiinsche und
Meinungen deutlich zu machen und sich in der Gruppe klar zu &uBern, ein Kind,
das angeregt wurde, in der Kindergruppe Kritik zu auBern und Kritik anzunehmen,
wird in diesem Prozess eher eine aktive Rolle und Verantwortung fir sich selbst
und andere Ubernehmen.

« Ein Kind, das in der Kindergemeinschaft der Kita sowohl die Rolle des jliingeren
wie des alteren Kindes kennen gelernt hat und weif3, dass jedes Kind unabhangig
von seinem Alter ein Recht auf Respekt und Unversehrtheit hat, wird diesen
Perspektivenwechsel leichter vollziehen kdnnen. Erzieherinnen missen im Blick
haben, wie die Kinder solche Erfahrungen bis zum Ubergang in die Schule
machen und verarbeiten.

« Ein Kind, das im Kindergarten die Erfahrung gemacht hat, dass
interessengebundene Beziehungen ihren Wert haben wie auch Beziehungen, die
nur dann entstehen kénnen, wenn man sich Gber einen langeren Zeitraum gut
kennen gelernt hat, wird sich eher mit den wechselden Beziehungen zurecht
finden.

« Ein Kind, das gewohnt ist, in Konflikten die eigenen Gefiihle zu benennen und die
Geflhlslage des Gegenibers nachzuempfinden, wird wenn sie zeitweise die
Erfahrung machen bevorzugt oder abgelehnt zu werden, weniger verunsichert.



Fir Erzieherinnen und Erzieher erwéachst daraus die Aufgabe, Konflikte als
Lernsituation zu sehen, nicht als Stérung der Ablaufe.

« Ein Kind, das in der Kita ein Gefihl daftr entwickelt hat, wie viel Zeit es flr
welche Tatigkeiten braucht, wie lange es sich anflhlt, bis eine halbe Stunde, eine
Stunde vergangen ist, und wie unterschiedlich dieses Geflihl sein kann, je
nachdem ob man sehnlich auf etwas wartet oder ob man abgelenkt ist, wird die
Balance zwischen eigenen Bedirfnissen und &auBeren Anforderungen eher
meistern.

Konkret bedeutet das

Neben dem gesamten Bildungsangebot, wie es in diesem Konzept bereits
ausfihrlich beschrieben wurde, gibt es im Jahr vor der Einschulung noch ein
erganzendes Angebot fir die angehenden Schulkinder, in der die zukinftige Identitat
als Schulkind im Vordergrund steht. Die Erzieherinnen unterstitzen dabei die
Neugier der Kinder, ihre Lernbereitschaft und die Vorfreude auf die Schule. Den
Kindern soll durch Auswertungen bewusst gemacht werden, wie viel sie schon
wissen. Die Erzieherinnen widmen der sprachlichen Entwicklung und
Kommunikationsfahigkeit hohe Aufmerksamkeit. Uber die Inhalte dieses Angebotes
fir Schulkinder werden die Eltern informiert.

Fir ein Gelingen des Ubergangs ist auch die Kontinuitat bzw. Diskontinuitat, die das
Kind in seinem sonstigen Umfeld erlebt von entscheidender Bedeutung. Ereignen
sich zum Beispiel die Geburt eines neuen Geschwisterkindes, ein Umzug, die
Trennung der Eltern, eine neue Erwerbstétigkeit oder Arbeitslosigkeit, kbnnte das
Kind Uberfordert sein. Andererseits dienen Briche als Herausforderung des Lebens
und ermdglichen bei guter Begleitung eine Weiterentwicklung.

Ein Kind, das Uber ausreichendes Selbstvertrauen verfligt und dessen sozialer
Kontext einigermafBen stabil ist, wird sich auf die bevorstehenden Veranderungen
beim Ubergang von der Kita zur Grundschule freuen. Es wird den neu erworbenen
Status zelebrieren und genieBen. Wir unterstitzen die Kinder hierbei, indem wir
passende Ablésungsrituale entwickeln.

Zusammenarbeit mit der Grundschule und den Eltern

Die Idealvorstellung vom Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule geht davon
aus, dass Erzieherinnen, Erzieher, Grundschullehrerinnen und —Lehrer, Eltern und
Kinder sich optimal abstimmen. Die zukunftige flexible Schuleingangsphase geht von
einer kindorientierten Grundschule aus.

Unsere Aufgabe ist es, Eltern rechtzeitig Gesprache anzubieten, um die im
vorangegangenen Abschnitt beschriebenen Kompetenzen der Kinder zu
thematisieren. In diesem Zusammenhang wird ein Elternsprechtag und / oder ein
Elternabend angeboten. Darlber hinaus sind Gesprache jederzeit nach Bedarf
maoglich. Ziel solcher Gespréche ist es zu verdeutlichen, worin die Verantwortung der
Kita fUr die Schulvorbereitung liegt und was die Eltern dazu beitragen kénnen, um
den Ubergang erfolgreich zu begleiten. Hilfreich ist, wenn Grundschullehrerinnen
und -Lehrer daran beteiligt sind, bzw. Elternabende in Kooperation mit der
Grundschule durchgefliihrt werden. Gemeinsame Gesprache von Eltern, Lehrern und
Erzieherinnen fihren wir bei Bedarf im Einzelfall durch.



Empfehlenswert sind gegenseitige Hospitationen und eine Evaluation nach der
Eingewbhnungsphase in Form eines Reflexionsgespréches zwischen Erzieher/innen
und Grundschullehrer/innen.

H&aufen sich Briiche zum Zeitpunkt des Ubergangs in die Grundschule, ist es
besonders wichtig, dass Erzieherinnen und Erzieher, Eltern, Lehrerinnen und Lehrer
sich abstimmen, damit die Entwicklung des Kindes nicht geféahrdet wird.

Ab 2006 wird fir jedes Kind eine Bildungsdokumentation zum Abschluss der
Kindergartenzeit erstellt, wenn die Eltern ihre Zustimmung dazu gegeben haben. Sie
bietet eine wichtige Grundlage, um mit den Eltern zu besprechen, wo das Kind steht,
wo seine Starken liegen und was ihm Schwierigkeiten bereitet.

Diese Bildungsdokumentation tber das Kind wird an die Eltern gegeben. Die Eltern
sollten sich verpflichtet fahlen, alle wichtigen Informationen an die Schule
weiterzugeben. Im Einzelfall sollte es gemeinsame Gesprache geben mit Eltern,
Erzieherinnen und Grundschullehrerinnen. Im Sinne eines
Demokratisierungsprozesses sollten die Kinder zunehmend an diesen Gesprachen
beteiligt werden.
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